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RESUMEN

La investigacién gue presentamos tuvo como
propdsito recuperar la mirada de los jovenes
acerca de la Escuela Media en tanto espacio social
a partir de las significaciones gue ellos construyen
en el campo. En nuestro encuadre tedrico
desarrollamos la categoria juventud desde los
campos sociologico, pedagdgico y antropolagico.
Para abordar la escuelg apelamos a los
constructos del socioanalisis de Bourdieu, espacio
social, campo, habitus, capital cultural. Del
desarrollo tedrico de Alfred Shiitz empleamos la
categoria significaciones para realizar una mirada
de la vida cotidiana escolar desde el universo de
sentido de los jovenes. La metodologia cualitativa
empleada posibilitd el trabajo de campo desde un
enfoque socioantropologico. Los datos
construidos estan organizados en tres ejes: los
jovenes piensan la escuela media; los jévenes
frente al espejo de los adultos en la escuela media;
las expectativas de los jovenes respecto de la
escuela media. Los principales reclamos de los
estudiantes como jovenes ciudadanosse dirigen a
los adultos. En esas demandas hay una tension
entre vulnerabilidad y autonomia. Por una parte
reclaman la presencia fuerte de adultos que
amparen, abriguen, contengan, escuchen, y por
otra exigen un espacio escolar gue les habilite la
palabra, el derecho a serescuchado, aaprender.

ABSTRACT

The aim of the research presented here was to
recover the viewpoint of young people regarding
high school as social space, from the significations
they build in this field. In our theoretical
framework we developed the category youth
from the sociological, pedagogical and
anthropological fields. To tackle schoof, we turned
to the constructs of Bordieu's socioanalysis,
namely, social spoce, field, habitus, culftural
capital. From Alfred Schitz's theoretical
development, we made use of the category
significations, to accomplish a perception of
school every day life from the universe of the
youngsters' senses. The qualitative methodology
employed opened the possibility of field work
from a socioanthropological approach. The data
constructed are organized around three axes:
young people think secondary school; young
people before the adults’ mirror in high school;
young people's expectations as regards high
school. The main claims of the students as young
citizens are directed towards the adults. In these
demands there is a tension between vulnerability
and autonomy. On the one hand, the youngsters
claim the strong presence of adults who protect
them, shelter them, restrain them, listen to them.
On the other, they demand a school space that
openup forthem the possibility of expression, the
rightto be heard and tolearn.
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INTRODUCCION

En este articulo nos proponemos presentar
aspectos relevantes del proyecto de investigacion
finalizado Las significaciones que otorgan los
jovenes a la escuela media en tanto espacio social.
Un estudio sobre los jovenes en escuelas publicas
en lg ciudad de Parand. En lo que sigue
contextualizaremos este proceso de investigacion,
presentaremos aspectos centrales del encuadre
teodrico y metodolégico, y expondremos resultados
que dan cuenta de las miradas de los jévenes
estudiantes respecto dela escuela media.

Nuestra universidad emprende la insoslayable
tarea de constituir equipos para la elaboracién de
proyectos de investigacion que generen espacios
de produccién académica propios y la concrecion
de acciones de extension a partir de las cuales se
juega permanentemente la funcion social de la
institucion universitaria vinculando docencia,
investigacion y extensién.

En este contexto universitario se concreté este
Proyecto, el cual constituye una de las primeras
acciones en la construccion del espacio de
investigacion de la Facultad de Humanidades,
Artes y Ciencias Sociales. El desafio y el
compromiso de estudiar a los jovenes en el espacio
social escolar surgieron de la reflexion acerca de
nuestras practicas en la formacién de docentes.
Ese desafio nos moviliza en la configuracion de
discursos que echen luz sobre la compleja relacion
entre jovenesy escuela media.

éPor qué esa relacién amerita nuestros desvelos?
Porque se han cristalizado discursos sobre los
jévenes en el contexto actual, y sobre todo en
relacién con la educacidn, que los ubican como
sujetos apadticos, insensibles, indiferentes,
impermeables a las propuestas educativas,
ineducables...

Nos propusimos como objetivos de la investigacion

conocer las significaciones que otorgan los
estudiantes paranaenses a la escuela media como
espacio social; problematizar el lugar del joven en
la escuela media; y construir marcos conceptuales
gue den cuenta de las construcciones de sentido
de los jévenes estudiantes hacia la escuelamedia.
Reivindicamaos que la construccion de este objeto
es una opcion fuertemente politica y ética que
atraviesanuestra praxis pedagodgica.

ENCUADRE TEORICO

Desarrollaremos aqui las categorias centrales que
componen nuestro encuadre tedrico, juventud,
campo, espacio socialy significaciones.

Al abordar juventud, en esta oportunidad haremos
referencia unicamente a la perspectiva sociolégica
del concepto.

Si bien algunas perspectivas criticas han
considerado a la juventud solo como signo,
enfatizando el caracter estético cultural del
concepto (Bourdieu 1990), Margulis y Urresti
(2000) afirman que la mirada sobre la juventud
debe tener en cuenta tanto aspectos simbdlicos
comomateriales histdricos.

Una de las ideas fuertes de la sociologia ha sido Ia
de juventud como moratoria social.
Histéricamente esa nocidn remite a las
condiciones de fines del siglo XIX y principios del XX
y comprende ese tiempo de postergacién de las
obligaciones laborales y maritales que sectores
sociales medios y altos pueden ofrecer a sus
jiévenes a fin de que se capaciten a través del
estudio.

Erik Erikson (1985), psicoanalista culturalista,
postulaba la existencia de ocho fases de desarrollo
que se extendian a lo largo de todo el ciclo vital.
Cada fase comprende ciertas tareas o funciones
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que son psicosociales por naturaleza. Una de las
sugerencias que Erikson plantea para el estadio
V, que corresponde a la adolescencia en nuestra
sociedad, es la de una moratoria psicosocial.

No obstante, el siglo XXl nos encuentra con
grandes sectores de jovenes que intentan
conciliar tanto estudios con empleos formales o
informales como obligaciones paternas vy
maternas.

Por ello, Margulis y Urresti {2000) proponen,
para pensar la categoria juventud, la moratoria
vital, concepto que nos remite al plus de tiempo,
al margen o crédito energético que le cabe al
joven respecto de lo porvenir, a esa lejania de la
muerte.

Es posible también abordar la juventud desde la
mirada generacional, lo que implica considerar
tanto el dmbito de socializacién y cultura
compartido por un grupo etario, con sus codigos,
modos de sentir y percibir, como las diferencias
que se producen en el plano de la memoria sociaf
en relacidn a las experiencias histéricas
compartidas.

Sintetizando, entonces, hacemos propia la
perspectiva que define a la juventud como una
condicion que se articula social y culturalmente
en funcion de la edad -como crédito energético y
moratoria vital, o como distancia frente a la
muerte-con la generacion o la que se pertenece -
en tanto memoria social incorporada,
experiencia de vida diferencial-, con la clase
social de origen -como moratoria social y periodo
de retardo-, con el género -sequn las urgencias
temporales que pesan sobre el varon o la mujer-,
y con la ubicacion en la familia -que es el marco
institucionalen el que todas las otras variables se
articulan-. (Margulisy Urresti 2000)

Otra categoria fuerte que conforma nuestro
marco tedrico es espacio social, apoyandonos en

el socioanalisis de Bourdieu. El espacio social nos
remite a posiciones sociales, a rasgos
distribuidos socialmente, el espacio social es
construido a partir de la distribucién de los
agentes 0 grupos.

Por otra parte, este autor entiende que campo es
aquello que estd en juego, de donde los intereses
que se mueven son especificos. Hay un campo
cuando algo esta en juego y algunos estdn
dispuestos a jugar. Se participa dotado de los
habitus que implican el conocimiento y
reconocimiento delasleyesinmanentes al juego.
La estructura del campo es un estado de la
relacion de fuerza entre los agentes o las
instituciones que intervienen en la lucha, o bien,
de la distribucién del capital especifico que ha
sido acumulado durante luchas anteriores y que
orienta las estrategias ulteriores.

Este capital cuitural organiza las practicas
sociales y les da sentido, es el terreno desde
donde el sujeto se piensa a si mismo y su relacidn
conlos otros. (Bourdieu 2005)

La escuela como espacio y campo social es un
terrenc donde se juegan significaciones, esto es,
el terreno del juego de los habitus, donde los
sujetos arriban con cierto capital cultural.

La categoria significaciones constituye un aporte
relevante del pensamiento de Alfred Schiitz
(Schiitz y Luckman 2003), quien nos propone una
mirada de la vida cotidiana como mundo social y
cultural, un universo designificacion, una textura
de sentido que debemos interpretar para actuar
en él. Es en el encuentro social, en la relacién
nosotros, donde la intersubjetividad del mundo
de la vida se desarrolla y se confirma
continuamente. El mundo de la vida no es mi
mundo privado ni el tuyo, ni la suma de ambaos,
sino el mundo de nuestra experiencia comun.
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La situacién biografica, las circunstancias enla cual
se halla el sujeto en algdn momento de su vida
cotidiana, situacionalmente determinado, los
intereses y significatividades, son experimentados
subjetivamente en la vida cotidiana como
sistemas de motivos para actuar, de elecciones
para efectuar, de proyectos por realizar y objetivos
por cumplir. Situacion biogrdficamente
determinada que el actor subjetiva, equivale a
decir que tiene su historia, sedimentada en
experiencias previas, organizada en el patrimonio
de su acervo de conocimiento g mano, dentro de
un horizonte de familiaridad, de conocimiento
inmediato.

Hemos procurado elaborar un marco referencial
desde el cual inscribir nuestra construccién
problematica en el campo de la investigacién
educativa. Constructos que provienen de otros
campos cobran sentido para repensar a la
juventud como categoria que muestre una
complejidad sociohistérica y cultural, superadora
de las miradas facticas, recuperando su
materialidad e historicidad. La particularidad de
este objeto supone el abordaje de los jovenes en
contexto escolar, espacio social donde se tejen
multiples relaciones desde posiciones
diferenciadas que constituyen un campo. Desde
esta perspectivaindagamos las significaciones que
otorgan los jovenes a la escuela media en tanto
espacio social.

ENCUADRE METODOLOGICO

Este estudio exploratorio se encuadra en la
investigacion cualitativa y especificamente en una
perspectiva socioantropologica.

La metodologia cualitativa fue el camino para
realizar la investigacion, en articulacién con la
perspectiva tedrica desde la cual interpretamos la
realidad socio-educativainvestigada.

Nos propusimos comprender dialécticamente los
procesos que implican la construccion de
significaciones en contexto escolar.

La unidad de analisis son los jovenes de dos
escuelas publicas de nivel medio insertas en
diferentes contextos dela ciudad de Parana.

Cada una de las instituciones cuenta con historias
particulares, mandatos fundacionales diversos y
culturas escolares heterogéneas. Una de ellas
tiene su origen a fines del siglo XIX, formando
parte de las primeras instituciones educativas de
nivel medio fundadas enla provincia; laotra esuna
institucion de creacion reciente -dos décadas- que
surge conjuntamente con un grupo de
instituciones enraizadas en una comunidad barrial
conlaquenace.

En la naturaleza del objeto estan presentes las
expresiones, visiones, opiniones, valoraciones,
expectativas, esto es, los sentidos que los sujetos
le atribuyen a lainstitucién educativa.

Al interactuar con el mundo cotidiano escolar de
los jovenes nos relacionamos con universos de
significacion diferenciados. Ese encuentro en que
se producen los cruces de miradas de jovenes e
investigadoras no solo posibilitd la expresién de
estos jovenes, actores institucionales, sino que
interpeld nuestras propias miradas, historica y
socialmente construidas, sobre su universo
culturaly sulugar en lainstitucidn escolar.

El trabajo reflexivo en el campo nos permitio
construir datos, para su analisis e interpretacidn
(Guber 2004).

Eltaller fue el instrumento cualitativo para recabar
la informacion con estudiantes de los dos Ultimos
afnos en todas las divisiones de ambas escuelas. Se
realizaron dos talleres concadauno delos cursos a
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partir de los cuales se elaboraron los registros de
las textualidades expresadas tanto en forma oral
como escrita por los estudiantes.

El interés especifico estuvo puesto en conocer
los aspectos que configuran ese entramado de
significaciones para lo cual trabajamos en dos
dimensiones: con el material bibliografico
disponible y la construccion de categorias a partir
delainformacion empirica.

El proceso de investigacion se dio en espiral, por
lo que constituyd un movimiento de
retroalimentacion entre la blusqueda de
informaciony el analisis de la realidad.

En cuanto al andlisis de datos, trabajamos con
el método comparativo constante de Glassery
Strauss (Taylor y Bogdan 1987).

RESULTADOS

Organizamos los resultados acerca de las
significaciones que los jovenes estudiantes le
otorgan a la escuela media en tres ejes: los
jovenes piensan la escuela media; los jovenes
frente al espejo de los adultos en la escuela
media; las expectativas de los jovenes respecto
de la escuela media. Al referirnos a las escuelas
involucradas, las denominamos escuela de
centroy escuela de barrio.

En un primer eje que denominamos los jovenes
piensan la escuela media, desarrollamos como
los estudiantes de ambas instituciones
condensan, a partir de percepciones,
ambivalencias, contradicciones, los principales
sentidos quele otorgan alainstitucion escolar.

Ellos entienden que la escuela es un espacio
privilegiado para el aprendizaje y la ensefianza,
reconocen la especificidad educativa de la
institucion, valoran y reclaman la presencia del

adulto en la tarea pedagdgica, en escenarios
habitables. Perciben, identifican y diferencian
claramente el lugar de los adultos que solo
permanecen en la institucion de aquellos que se
ocupan de su educacion, en tanto los constituye
intersubjetivamente en los vinculos y los
reconoce comointerlocutores validos.

Los jovenes expresan:

“los profesores se ocupan de nuestrg educacion”;
“los profesores y directivos en general son
agradables y buenos al ensefiar”; “(tienen)
mucho entusiasmo para mejorar la calidad de
estudio”; “hay docentes que valen la pena”. En
especial los jovenes de la escuela del centro
enfatizan la falta de deseo de los adultos como
obturador del vinculo pedagégico y de los
procesos de ensefianzay aprendizaje.

“hay profesores que solo vienen a cumplir
horario”; “falta de motivacion de los profesores
para la enseflanza”;  “despreocupacion de
‘algunos docentes”; “ausencia de profesores en
horas de clase”. Los adultos les devuelven una
imagen de desgano, de falta de compromiso con
su tarea que impregna y deteriora el vinculo
pedagodgico. Junto a ese desgano estos jévenes
interpretan que los docentes poseen un capital
cultural devaluado en relacidn con las exigencias
académicas que requiere su tarea, atravesados
particularmente por el imaginario social que
vincula a esta institucidn con un mandato
historico fundacional de formar a la clase

dirigente.

“poca exigencia de parte de los docentes, lo cual
genera bajo rendimiento académico, los
docentes no estdn capacitados”. Los jovenes
reclaman de los adultos presencia, amparo,
exigencia para con ellos, les asignan una posicién
en el campo y entienden que los adultos no la
ocupan.
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En el contexto de barrio los estudiantes enfatizan
la falta de motivacion de ambos actores
institucionales, jovenes y adultos. Esta falta esta
tefiida de un sentido de responsabilizacién de la
familia, de desreponsabilizacion de la institucion
escolar y, de este modo, opera la
autoculpabilizacion.

“Los alumnos de la comunidad estan perdiendo el
incentivo por el estudio”; “el afto porcentaje de
alumnos que no pasan de afo sin materias a
rendir”; “falta de interés de los mayores hacia la
educacion de fos jovenes”; “vemos muy poca
educacion para los chicos (se supone que la mayor
parte de la educacion se la da lg familia), sobre
todoenloscursosde 72y 82"

Los estudiantes de ambas instituciones
interpretan la ofensiva de las politicas educativas
neoliberales en contexto escolar, identificando el
desplazamiento del Estado de su lugar de garante
de la educacidn publica que los afecta en las
condiciones materiales y simbdélicas existentes en
la practica cotidiana escolar.

“el problema principal es la politica educativa”™; “se
admira el abandono que ha sufrido la educacion
por parte de los distintos y sucesivos gobiernos
posteriores a la Gltima dictadura”; “la
implementacion del pofimodal fue el punto clave
para el declive institucional” (escuela de centro)

“hay olvido y falta de compromiso de parte del
Estado, alumnos y directivos”; “el gobierno no se
ocupda de la educacion ya que vemos el mal estado
de la escuela y la falta de materiales”; “cuando veo
fa escuela veo que ol gobierno no le importa nada
fa educacion” (escuela de barrio). La fuerza de la
lectura de la realidad que hacen los jovenes,
“cuando veo la escuela veo que af gobierno no le
importa nada fa educacion” interpela
directamente al Estado y al gobierno

materializandolo en la cotidianeidad escolar.

Estas politicas dejaron fuertes huellas que
contribuyeron a la constitucion del escenario
escolar como lugar poco habitable.

Frente a este estado de wvulnerabilidad, los
estudiantes de la escuela de centro reconocen
diferentes posiciones de los actores en el espacio
escolar, el desamor de unos y el compromiso de
otros.

En el contexto de barrio los jovenes advierten la
particularidad del proceso de deterioro de una
institucion que supo ser, en su génesis, modelo de
inclusidn social y renovacion pedagdgica en los '80.
Ella tiene la marca fundante de ser una escuela
creada para y con el barrio, con toda la carga
simbdlica que implica crear una comunidad y una
escuelanuevas.

“vea que a pesar de los pocos afios (20) que tiene la
escuela esta muy deteriorada, por eso la gente que
no es cercona al establecimiento piensa gue la
clase de gente que concurre allies mala”

Los jovenes identifican diferencias y conflictos al
momento de referirse a los vinculos entre actores
institucionales.

En las significaciones de los jévenes de la escuela
de centro se expresa el valor que le adjudican a la
buena comunicacién para la convivencia y el
esfuerzo de los adultos para construir un escenario
habitable. En este sentido, los estudiantes valoran
que los adultos los reconozcan como sujetos de
derecho en el ejercicio de expresarse y ser
escuchados.

“al tener buena comunicacion mejoramos como
personas”; “fomenta fa solidaridad”; “respeto...
todavia se mantiene el respeto que hay entre
alumnos y profesores y entre las propias
autoridades”.
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Al momento de identificar dificultades en los
vinculos entre actores institucionales, ellos
reconocen diferencias y conflictos entre pares y
con adultos, los que aparecen connotados
negativamente.

“pero también notamos cosas negativas, tanto
para nosotros los alumnos, como el docente que
realiza su trabajo”; “falta de comunicacion
dentro del curso, en toda la escuela entre
directivos y docentes”; “la relacion social no es
buena (como en todos lados) (rivalidad entre
compafieros)”

En la escuela de barrio, para los estudiantes, el
conflicto emerge fundamentalmente en los
vinculos entre adultos, a quienes demandan un
posicionamiento mas claro a través del pedido
de autoridad.

“el nivel educativo es muy bueno, pero existen
conflictos entre docentes y directivos”; “tanto
directivos como docentes no tienen autoridad
sobre los ‘alumnos'”. Estas textualidades
manifiestan la fuerte demanda de los jovenes
por la presencia del adulto como autoridad, pero
se trata de un reclamo por una autoridad
posibilitadora de la tarea pedagdgica, no un
simple ordenamiento disciplinar. Es de destacar
la fuerza de la experiencia escolar en la
construccion de las subjetividades de estos
jovenes de sectores populares quienes
manifiestan de este modo apertura y
disponibilidad en cuanto a convertirse en sujetos
educables.

En consonancia con esto ultimo, al significar la
escuela como espacio de convivencia de jovenes
y adultos, los jovenes de la escuela de centro
enfatizan el incumplimiento de las normas
institucionales por parte de los adultos, lo cual
constituye a los estudiantes en sujetos de
deberes v no de derechos frente a la

inimputabilidad que ostentan los actores
institucionales adultos.

“estd mal que los docentes tengan mds
autoridad, nosotros no tenemos ningun tipo de
sancion para ellos ni podemos decir nada porque
los perjudicados somos nosotros”; “nos
reprimen! cuando escuchan algo que no les
gusta nos ponen amonestaciones 0 no nos
escuchan”; “a milo gue me molesta es que dicen:
no pueden fumar en el banio, no anden con el
celular y los profesores vienen con el celular,
salendeclase, lollamanenia hora... sia nosotros
nos castigan por hacer esas cosas por qué elfos fo
hacen?”

En ese juego de posiciones que se disputa en el
campo escolar los estudiantes dialectizan la
sociedad y la escuela mostrando cémo los
procesos de convivencia que organizan la vida
cotidiana escolar arraigan en una sociedad que
los produce, potencia oinhibe.

“observamos grandes problemas y deficiencias
en la sociedad, es decir, su falta de volores y
educacion, se advierte grandes problemas en los
alumnos”; “vemos a nuestro pais reflejado en la
escuela...”. En este sentido los estudiantes se
asumen como sujetos politicos aunque
reconocen sus propias dificultades para
intervenir como protagonistas de los cambios

que desean.

“este afio no hay centro de estudiantes, en
cuanto a la convivencia, no nos conocemas, en un
centro de estudiantes vos tenés que trabajar,
hacer cosas, juntarte. Este afio no hay y nosotros
también creo que somos responsables de eso
porque nodie quiso tomar esa responsabilidad,
es una falta de interés”. Interpretamos aqui la
huella de las politicas necliberales que
produjeron un quiebre del nosotros,
favoreciendo relaciones sociales hegemanicas.
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¢Qué lugar ocupa la escuela en las significaciones
de los jovenes en relacion a su proyecto de vida? Al
pensar la escuela como preparacion para el
futuro, los jévenes del centro la ubican como un
transito a veces burocratico hacia los estudios
superiores o el trabajo.

“la escuela es un tramite burocrdtico para Hegar a
la facultad, pero tiene que existir como experiencia
socializante”

Estos jovenes que se subjetivan en multiples
escenarios fragmentados interpelan la funcion
social de la escuela, el valor y el sentido social del
conocimiento, a la vez que le atribuyen un papel
importante en su proceso de subjetivacidn en
tanto la vida cotidiana escolar hace posible el
encuentro con un otro joven y la construccion de
un nosotros.

En la escuela de barrio aparece la institucion
escolar como la dnica o la mas importante
alternativa deinclusién social.

“vemos que es el camino y la forma de aprender
para salir adelante en el futuro” brinddndonos
educacion a pesar del estado en el cual se
encuentra”

Este sentido que los jovenes de sectores populares
manifiestan interpela fuertemente las miradas
adultas que los ubican en el lugar de la desidia y el
desinterés, culpabilizandolos
desu falta de futuro.

Entramando esta temporalidad, los jovenes del
contexto escolar de centro significan ef pasado y el
presente en la escuela, expresan un particular
sentido atribuido a la escuela que denominamos
nostalgia.

“la escuela no es la misma de antes”: “antes se
notaba mas la exigencia tanto en profesores como
enalumnos”

Entendemos que estos jovenes significan la
nostalgia y con ella refieren al mandato
fundacional de esta escuela. Mandato que, como
afirmabamos en el item fa escuela como espacio
de aprendizaje y de enseflanza, tenia como
horizonte el formar a una clase dirigente que
condujera al pais por la senda del progreso. No
queremos afirmar con esto que dicho mandato
esté intacto. Muy por el contrario, los avatares
sufridos por la institucion al transitar por distintas
crisis socioeconémicas y educativas que dejaron
sus huellas en los sectores medios y medios altos,
de donde provenia su poblacidon escolar, fueron
resquebrajando eseimaginario original.

Esta mirada nostalgica se tensiona con otras del
presente como experiencia vital, que valoran
esfuerzos y logros habilitando horizontes por-
venir.

“vemos que a comparacion de afios anteriores el
colegio ha cambiado beneficiosamente en
distintos sentidos: relacion mds estrecha entre
directivos y alumnos, resolucion a fos problemas
del edificio, mayorimportancia a la adquisicion del
material de estudio...”

En este mismo contexto la escuela adquiere un
sentido pleno al significarse como lugar de
encuentro entre pares, espacio de socializacion.
Los estudiantes expresan su pertenencia desde el
lugar del deseo, el disfrute, el reconocimiento, el
aprendizaje. La escuela es el lugar de la aventura,
la amistad y la contencidn solidaria, la convivencia
conun otroigual perosingular, y a esasingularidad
los jovenes la sefalan y la valoran
particularmente, “estd bueno venir y disfrutar dia
o dfade cada unode nuestro compaferos”.

Esta experiencia vital se tensiona en los jovenes de
barrio con el dolor de sentirse objeto de
diferenciacién y discriminacién, el lugar de la
escuela en la comunidad 10s constituye desde la
adversidad.
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“vemos que el Estado y la sociedad hacen mucha
diferencia, segun la zona en que estdn ubicados”;
“la mayoria de los alumnos vemos que la escuela
nos trata de forma diferente, quizd sea por la
zona donde esta ubicada, tanto la sociedad como
escuela”; “...basicamente todos dicen: 'son unos
negros’.

Los jovenes de la escuela de barrio construyen
un sentido de la escuela y de si mismos que
marca su pertenencia a un contexto social de
pobreza.

En el segundo eje, que designamos fos jovenes
frente al espejo de los adultos en la escuela
media, presentamos las significaciones mas
relevantes que los jovenes consideran que los
adultos producen sobre ellos. ¢ Qué miradas les
devuelven los adultos a los estudiantes en la
escuelamedia?

Uno de los sentidos que los jovenes interpretan
en ambas escuelas los configura como jévenes
sin historia, jévenes congelados. Estas
significaciones afectan el ndcleo mismo de la
relacidon pedagdgicay de lafuncidn de la escuela,
en tanto el destinatario de la educacidon queda
cristalizado en sus carencias, en la falta, en la
imposibilidad, y devieneineducable.

“nos creen incapaces”; "“ve que hay muchos
chicos que no piensan en el mafiana, ven a una
manga de ignorantes que sélo piensan en el hoy
y no se proyectan hacia el futuro”

No obstante, los estudiantes reconocen miradas
adultas que valoran sus habitus y capitales
culturales, ellas operan como iluminadoras de
un presente en tanto los reconocen como
jugadores legitimos en el campo escolar.

2, 0t

“personas con capacidades”; “personas dignas y

i

diferentes”; “personas con decisionespropias”;

personas pensantes (no dominantes)”;
“compromiso”

Sin embargo, esas miradas adultas también
seleccionan, de esos mismos capitales culturales
y habitus que portan los jovenes, aquellos
contenidos que coinciden con un deber ser
desde una mirada hegemdnica. Esto es, cuando
los jovenes no responden a lo esperado, a las
expectativas proyectadas por el universo adulto,
aparecela desconfianza, lasospecha.

Ante los jovenes sospechados, el adulto ya no
espera de ese otro joven; solo aguarda
transgresionyrechazo, apatiay violencia.

“que no somos buenas personas”; “que venimos
para no molestar en nuestras casas”; “que
vivimos de la joda” (escuela de centro) / “nosven

como pigueteros”; “nos ven como unos ‘chorros”
(escuelade barrio)

La sospecha proyectada sobre los jévenes
significa el miedo de los adultos en el escenario
escolar. ¢ Qué sentidos oculta ese miedo? Miedo
que se apoya en el desconocimiento, quegenera
panico, temor, reticencias, el no animarse a
descubrir que ese sujeto “tiene otravida”.

En esta significacion se decreta una ausencia de
experiencia, porque la experiencia de los
jovenes no se puede leer, no se puede
interpretar y se expresa en el “no ser”, “no
saben,” “no se preocupan”, “no tienen

proyectos”.

Las miradas proyectadas por ese modelo
producen jovenes idealizados que anclan en la
moratoria social, homogeneizados como grupo
etario, indiferenciados desde sus
particularidades y atravesamientos de género,
clase, etniaygeneracioén.
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“nos ve como el futuro de nuestro pais” (y a la vez)
“nos ve como adolescentes inmaduros, y piensan
qgue pueden manipularnos y tener nuestro controt”

Las voces de los jovenes nos dicen que en la
mirada de los adultos son percibidos como un
todo indiferenciado, expresando una pretension
de homogeneizacién alrededor del sujeto alumno
entendido como sujeto idealizado. En ese
imaginario habita un sujeto arraigado en el
pasado ante el cualirrumpe el joven inesperado.

La irrupcion de los jévenes reales impugna las
miradas homogeneizantes adultas. Frente a esta
desestabilizacion, los adultos se refugian
temerosos en las miradas nostalgicas que
convierten a los jovenes en sujetos sin rostro,
impidiendo reconocer que tienen otra vida, que
construyen sus historias mas alld de las
producidas por las biografias escolares.

“gque somos un alumno mds”; “éserd que
existimos?”; “no nos conocen mucho (somos del
monton)”; “meten a todos en la misma bolsa”; “lo
que ellos ven de nosotros: son solo alumnos”; “la
escuela se dedica poco y nada a conocer

personalmente a los alumnos”

La pregunta/ demanda (serd que existimos?
encierra tanto un reclamo, peticion,
requerimiento a ser escuchado, mirado,
reconocido en su singularidad como una duda
respecto del lugar que ocupan en el espacio social
escolar.

En el tercer eje, que denominamos las
expectativas de los jovenes respecto de la
escuela media, exponemos los principales trazos
que los estudiantes delinearon pensando en la
escuela anhelada. Anhelo que los jovenes
despliegan en un horizonte de sentido, pensando
unaescuelaquese afirmay emerge mas alla delos
avatares, de los procesos destituyentes que la
afectan en sus condiciones materiales vy

simbolicas, escuela habitable en la quelos jovenes
y adultos se reconozcan en los vinculos sociales y
pedagdgicos, ciudadanos todos, en el
compromisoy la accion.

Contrariamente a las imagenes y discursos
hegemonicos que posicionan a los jovenes como
sujetos carentes e impasibles, desinteresados de
la realidad, consumistas, ajenos a todo
compromiso social, estos jovenes estudiantes
explicitaron de manera contundente sus deseos,
demandasy compromisos.

En el contexto de centro, las demandas de los
jovenes refieren a politicas educativas,
enfatizando la responsabilidad del Estado; a la
dimensién institucional que comprende la
propuesta curricular, los modos de gestion, las
condiciones materiales; a la figura del docente y
del alumno.

“una escuela sin polimodal”; “que el gobierno se
ocupe de darnos condiciones dignas de trabajo
tanto a nosotros como a los docentes”; “que los
alumnos, nos interesemos y preocupemos por
saber mds”; “que haya una comunicacion entre
alumnos y docentes constante”; “informacion y

que sea materia 'educacion sexual”’

Los jovenes aspiran a construir un espacio escolar
donde se produzca ensefanza y aprendizaje y
precisan las caracteristicas que debieran tener
esos procesos. Sefialan la necesidad de que la
escuela se plantee una propuesta pedagogica que
se sostenga en su interés y su deseo de saber.
Consideran que éstos se construyen
intersubjetivamente en contexto, de alli su
reclamo por la presencia de un otro docente que
les posibilite poner en juego el deseo que ellos
estan dispuestos a desplegar. Los jovenes
demandan de la escuela espacios para la libre
expresion y proponen nuevos contenidos que den
sentido a la ensefianza desde sus intereses y
necesidades, como lo explicitan claramente al
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sentido a la ensefianza desde sus intereses y
necesidades, como lo explicitan claramente al
requerir educacion sexual.

En el contexto escolar de barrio, los estudiantes
expresaron sus expectativas respecto de las
condiciones materiales y simbélicas. Destacan la
comunicacion entre actores institucionales y
manifiestan la necesidad del propio
compromiso.

“Que tenga una buena educacion. Un buen
mantenimiento {(limpieza). Una buena
seguridad. Que el estado y los directivos sean
responsables. Que los alumnos estén
comprometidos con la institucion.”

“Que haya menos rivalidad entre los turnos.
Buena comunicacion entre docentes y alumnos.
Mads seguridad interna y externa.”

Las significaciones de los jovenes de la escuela
de barrio estan construidas desde las
condiciones objetivas de las instituciones de
existencia en las cuales se posicionan como
sujetos demandantes. Para estos estudiantes, el
horizonte de sentido involucra una relacién
fuerte entre escuela y comunidad en tanto, mas
que como alumnos, se posicionan como
integrantes de la comunidad del barrio. Es desde
ese lugar que se ubican como ciudadanos,
sujetos de derecho qgue demandan, se
responsabilizan de sus acciones y manifiestan
una actitud autocritica.

Podemos reconocer en los jovenes algo en
comun. En ambas instituciones ellos expresan
deseos, inquietudes, abrigan expectativas, mas
alla de habitar contextos socioculturales
diferentes y escuelas con historias
institucionales particulares. Es fundamental
reconocerles a los jovenes tanto este rasgo
distintivo, su condicidn de jévenes, como su afan

de pertenecer al colectivo institucional. En esa
blsqueda de pertenencia se juegan sus deseos,
expectativas, compromisos.

CONCLUSIONES

Estas significaciones de los jévenes nos permiten
pensar nuevos sentidos para la escuela en tanto
escenario habitable.

Parafraseando a Nicastro (2005), volver a mirar
implica posicionarse como protagonista, como
intérprete situado en una escena quizas
conocida. Y en ese volver a mirar lo ya mirado,
encontrar diferencias en cuanto es posible no
quedar capturado en lo que se cree conocer.

Desde aqui, volver a mirar la cotidianeidad
escolar en clave politica implica ser capaces de
desanudar el significado que asocia cotidiano
conreiteraciony mirar lo novedoso, loinédito.
Cuando la posicion que asumimos al mirar la
cotidianeidad de lo escolar se presenta
cuidadosa es posible construir un punto de vista
de la escuela como lugar de encuentro,
habitabilidad y convivencia con otros.

¢Cudles serian los movimientos que, como
jugadores adultos, nos permitirian construir
nuevas posiciones en la trama de esta escuela
imaginada?

Podemos afirmar que uno de los principales
reclamos de los jovenes sedirige a los adultos. En
el contenido de esas demandas hay una tension
entre vulnerabilidad y autonomia. Por unaparte,
reclaman la presencia fuerte de adultos que
amparen, abriguen, contengan, escuchen vy, por
otra, exigen un espacio escolar que les habilite |a
palabra, el derecho a ser escuchados, a
aprender.
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Sostenemos que estas demandas anclan en la
propia invisibilidad que los jévenes significan en
las miradas adultas. La invisibilidad del joven en
tanto joven imposibilita al adulto generar las
condiciones para los ensayos que propicien la
constitucién de subjetividades juveniles.
(Zelmanovich 2003)

Los jovenes estdn ahi no solo para recordarnos
algo acerca de lo que somos, sino también para
sugerirnos lo que podemos llegar aser.

Pensar una escuela es pensar en las posibilidades
de una escuela, una escuela dispuesta a ensayar
nuevos modos de organizacién, de vinculos, de
conocimiento. Pensar esta escuela es construirla
en un terreno fértil abonado eny con las voces de
los jévenes, visibles.

Las miradas de los jovenes nos interpelan a
promover nuevas practicas subjetivantes, atomar
sus palabras como orientadoras para construir
intersubjetivamente sentidos, a renovar el
espacio escolar como espacio propio de cada uno
y cada unay de un nosotros. La apuesta de pensar
la escuela como tiempo intensivo de ocasion y
experiencia nos desafia, ocasidon a aprovechar
cotidianamente para tejer ese nosotros y
experiencia que marque otros modos de ser y de
estar en el espacio institucional. (Duschatzky
2007)

Entendimos que para abordar esta problematica
habia que trabajar en torno a la construccion de
esas miradas, intentando volver @ mirar a los
jovenes de oftro modo.

El desafio es concretar acciones entre
instituciones educativas, renovando la apuesta
permanente de pensar y crear un espacio
universitariocomprometido con nuestra historiay
desde nuestras practicas: la lucha por una
sociedad justay por una educacion como derecho

de todos. En este sentido nos preguntamos,
parafraseando a Galeano (...) dque tal si
empezamos a ejercer el jamds proclamado
derecho de sofiar? équé tal si deliramos, por un
ratito? Vamos a clavar fos ojos mas allg de la
infamia, para adivinar otro mundo posible.
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