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EXPERIENCIAS ESCOLARES, EVOCACIONES JUVENILES E HI STORIA

SCHOOL EXPERIENCES, EVOCATIONS OF YOUTH, AND HISTOR Y

Modnica M. Maldonado®

El trabajo que nos ocupa forma parte de un proymetyor que busca comprender
la relacion entre las experiencias que se consirayela escuela y los diferentes
contextos en que las mismas se van conformandtraBhjo se aproxima a la

generacion que cursé su secundaria en Cordoba #¥98% — 1955, momentos

significativos a nivel internacional pues se tid¢acomienzo de la segunda guerra
mundial que sera atravesado por disputas polipcaginciales y nacionales de

envergadura.

Se torna necesario entonces pensar desde una rdiesténica y recuperar las

experiencias concretas, presentes aun hoy en tasm@uvnes de quienes fueron
jovenes estudiantes de secundaria en otros moméigtigicos. Pretendemos

cruzar las evocaciones de los estudiantes de kzagum el contexto sociopolitico

de ese periodo, para ir encontrando los contragtesse tiempo histoérico con el

presente en la conformacion de las relaciones Isesciscolares. Incorporar la

palabra de los estudiantes del periodo mencionagadara a comprender las
rupturas y las continuidades de las institucionksativas, del quehacer docente y

sobre todo, de las experiencias escolares.

Experiencias escolares — Evocaciones — Juventusdterid —

Contextos

“Docente investigadora en el Centro de Investigasale la Facultad de Filosofia y Humanidades —
Universidad Nacional de Cérdoba. CE: monicamaldof@@gmail.com
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The work which concerns us here is part of a broegiearch project that seeks to
understand the relationship between the experiethegsare undergone at school
and the different contexts in which the samesgtegences are being shaped. The
work focuses on the generation that attended secpndchool in Coérdoba
betweem 1935-1955, a significant period at thermatonal level, since it includes
the moment that marked the beginning of the Set@odd War, which was to be
afflicted with provincial and national politicalspiutes of great scope.

It becomes then necessary to adopt a diacronicdb@vents, so as to recover the
memory of concrete experiences, still present taddlie evocations of those who
were young high school students at other historoaients. We intend to cross
the data on the students’ evocations of that timh wnformation on the
sociopolitical context of that period, in ordergo on finding the contrasts between
that historical period and the present time in ¢baformation of school social
relationships. To incorporate the recollectionsstafidents from the mentioned
period, will help us to understand the ruptures tred continuity of educational

institutions, of the educational tasks and, abdly@fschool experiences.

School experiences — Evocations — Youth — History —

Contexts

Presentacion

“Si salimos del presente es para volver a él.
Si huimos de él, es para verle y entenderle méjor”
El trabajo que nos ocupa forma parte de un proyetayof que busca
comprender la relacién entre las experiencias g@ueosistruyen en la escuela y los
diferentes contextos en que las mismas se van moafwo. El trabajo se aproxima a la
generacion que cursé su secundaria en Coérdoba d@B5-1955, momentos

significativos a nivel internacional pues se trd&l comienzo de la segunda guerra

! Durkheim, E. Historia de la educacion y de lastdioas pedagégicas. Ediciones de La piqueta, Madrid
p. 40.

¢ Experiencias de escolaridad, précticas y contesta#ohistéricos” Proyecto SECYT - UNC - 2010 —
2011 - Codigo 05/F715 — Dirigido por M. Maldonado.
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mundial que serd atravesado por disputas politarasinciales y nacionales de
envergadura.

Los antecedentes en investigacion que hemos tdiba@mo equipo, abonan
la hipdtesis de que las relaciones entre los esitel en la escuela media se han
modificado a partir de los noventa, que la distamacia el otro, el compariero, el par,
se ha incrementado y ello contribuye, entre otaotofes, a la dificultad de construir un
tejido contenedor de la escolaridad adolescentgrdilicio, la desconfianza, la rapida
tipificacion del otro, construyen grupos con basedificiles de franquear pero que a su
vez se desvanecen facilmente al ritmo de las deses, los pases, los cambios de
escuela o curso. Lazos fragiles que no logran fognapos de pertenencia fuertes que
los ayuden a transitar la escolaridad y comparingvencias como jovenes.

Atravesar diferentes contextos escolares de sdtdatbes juveniles abre un
panorama rico en vetas a ser trabajadas en laosiacde un tiempo histérico con la
profundidad, el detenimiento y la rigueza generpda “estar alli” en calidad de
participante y observador de las practicas cotafiafel enfoque antropologico y la
posibilidad de observar sus practicas, entrevestias sujetos, explorar sus trayectorias
se convierte en un insumo insustituible a la hoeh ahalisis. Sin embargo queda
pendiente comprender si aquello que observamos &andmeno nuevo o simplemente
una manera diferente de manifestarse.

Es dificil analizar/fundamentar esta modificaci@iosdesde una mirada del
presente, excluyendo los modos en que se cons&rugaperiencia escolar en otros
momentos histdricos. Recupero las palabras de Bimrkhan relacién a la complejidad y
la crisis de la ensefianza secundaria de su épamaaade los estudios de tipo
retrospectivos “un tema escolar solo puede comprseden realidad cuando se le
relaciona con la serie histérica de la que formdepaon la evolucion de la cual no es
mas que un resultado provisional”.

Invocar al pasado ¢para qué? Quizas por el deslacamerca de lo que
sucedi6, acerca de lo que fue ese pasado, o Ididhwrebre acerca de si ese pasado
realmente esta concluido o si continta vivo bajosotopajes. La historia toma cuerpo,
se presentiza en las practicas, en las respuestasdasafios, en las tradiciones, en la
cultura de un pueblo. No es un hecho que pasadejaohuellas, menos aun cuando se

las ha construido consistentemente, con objetimes$as, y proyectos explicitos como lo

% Durkheim, E. Historia de la educacion y de lastdioas... op cit. p. 36.
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son las tradiciones escolares en la argentinaagddo no existe aislado del presente, se
implican mutuamente. Pero la manera en que nogseptamos el pasado, modela
también el analisis que hacemos del presente. Lmome actualiza recuerdos
tamizados por el presente, pero va marcando sendEnmunes, espacios vacios,
distancias.

Reconocemos que el recuerdo es selectivo, qugdratman relatos no muestra

una realidad “objetiva” “transparente” sino que laatle la mirada de un sujeto que
tiene una posicion social, habitus y construcciodessignificados que no se han

mantenido estaticas. Han variado con los afiosexpsriencias vividas y el momento

histérico personal y social en el que se evocamelg que ayer fue vivenciado como

dramético hoy puede evocarse con una sonrisa,lpexperiencia ha quedado grabada
y sera parte del andlisis de una época.

Sabemos que no es lo mismo ser joven estudianteieyecordar al joven
estudiante que fui hace mas de sesenta afios. fwantiés generaciones, formas de
organizar la educacién y tiempos historicos, peraag encontremos algunas lineas de
continuidad que nos ayuden a comprender los cambios

Buscamos contar con experiencias evocadas pouje®ms en el presente, con
aquello que perciben que los caracteriza y diféaede los jovenes actuales. Partimos
de reconocer que seran evocaciones que hablan miEs®ion social, los capitales que
sustentan y su propio punto de vista, entendiendwoadice Bourdieu, que el punto de
vista es una perspectiva, una visidn subjetivaiglarpero es al mismo tiempo un
panorama, tomado desde un punto, desde una podiiéminada en un espacio social
objetivo?

Pretendemos cruzar las evocaciones de los estegliale la época con el
contexto sociopolitico de ese periodo, para ir ettaado los contrastes de ese tiempo
histérico con el presente en la conformacién de ré&daciones sociales escolares.
Incorporar la palabra de los estudiantes del perindncionado, ayudara a comprender
las rupturas y las continuidades de las instittesoeducativas, del quehacer docente y

sobre todo, de las experiencias escolares.

“ Bourdieu, P. (2000) Poder derecho y clases saciBlesclée, Bilbao, Espafia Pag. 102
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Por qué hablar de experiencias escolares

Lo aprendido por un sujeto social en el curso devida, nos introduce de
manera directa en la idea de socializacion plaat@ad Durkheim. Durkheim entiende
a la educacion como una socializacion metodicaad@ven generacion, es decir el
proceso mediante el cual se forma el ser sociddeDy Martuccell?, cuestionan la idea
de socializacion s6lo como inculcacion, ya que aran que limita el papel activo del
individuo en la constitucion de su propio caminobre todo en un tiempo historico
donde, ya no es posible pensar la escuela comapardto” que transforma valores
generales en normas y roles, que a su vez, tiemercapacidad de formar
“personalidades sociales”; tal como la sociologiasica postulaba, acerca de la
identidad del actor y el sistema.

Segun ambos autores, actualmente la sociologia réptentear las preguntas
acerca de la socializacién ya que la experiencibosl@ctores ha sido profundamente
transformada. La socializacion no puede reducidsgraceso de adquisicion de
disposiciones y la conformidad de los actores aoergorno. Afirman asi que “este
sujeto participa plenamente de su socializaciogui prohibe concebir la socializacion
como un clonage®.En este sentido, “el proceso de socializaciéne@afmente en su
dimension de subjetivacion, debe ser estudiadoaeactividad de los actores que
construyen su experiencia escolar y en cuanto qnefamados por ella. Es en esa
capacidad misma de elaborar su experiencia, dasd@venes individuos se socializan
mas all4 de una inculcacion cultural, cuando lalachidel mundo social ya no es un
dato inmediato de la experiencia, cuando las siinas escolares no estan reguladas al
inicio por roles y expectativas acordadas, sino spe construidasn vivo por los
actores presente%”.

Cuando se hace referencia a “experiencia’” se hdelaalgo vivido o
presenciado por alguien, en sentido amplio. La mepeia se encuentra ligada a
situaciones concretas, particulares, contextuges, han pasado por nuestro cuerpo,
gue han involucrado nuestros miedos, pasiones,emndesde alli se puede afirmar que

es subjetiva, pero también se puede observar dusttaia social y politica deja en los

® Dubet, F. y Martuccelli, D. (1998n la escuela. Sociologia de la experiencia esctlasada.
Barcelona.

® Op. Citp 62

" Dubet, F. y Martuccelli, D. Op. Cit. P4g. 63.
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sujetos de una generacion una marca segun searpesencias que a los mismos les
toco atravesar, que los conformd, que en ciertadaghbs constituyo.

La elaboracion de la experiencia se fonjaitu, en relacion con otros y en un
determinado campo de fuerzas que muchas vecesigenan por cruzar o defender
fronteras sociales de diferente orden. En el ptes&abajo buscamos reconstruir
algunos indicios que hablan de las experienciaslass de ex alumnas de escuelas
secundarias segun como evocan que fueron formadasegtas y de qué modo
participaron en su formacion, ubicando dichas egpeias en el contexto social e
histérico que a su vez, también las constituye.mCtervinieron esos campos de
fuerza en la vida escolar de los y las estudiathtekn escuela secundaria de la época?
¢, Cudles fueron los acontecimientos que los in@rmpeP, ¢han quedado registrados

estos acontecimientos en su memoria como mardases@eriencia?

Lo que surge en el Trabajo de Campo

Recupero, a través del trabajo de campo con estasvetnograficas, algunos
indicios sobre la experiencia de tres alumnas aquepartieron este tiempo historico,
dos pertenecieron a la misma escuela mientrasagieedera asistid a otro colegio. Las
nombraré Felina, Lucrecia y Beba.

Analizar un caso singular, “un individuo etnografi¢Beaud y weber 2010) no
significa abordarlo como caso representativo nicsmjeto excepcional. Su historia no
es generalizable ni sus puntos de vista son intéiedles por los de cualquier otro
sujeto de la época. Es una historia particulauktgnemos que comprender y explicar,
ya que es resultado de pnocesoindividual y social, puesto que no hay sujeto sin
sociedad’. De esta manera, “Se puede leer su historia, gadi@ia como el encuentro
entre varias historias colectivasSe busca superar asi, una visién de individualismo
metodoldgico, y se articula en términos de prosesial lo que aporta la historia de la
época, el lugar social de las estudiantes en latuci®n escolar y su trayectoria
singular. La construccién subjetiva de esa amalgasdo que configura lo que

llamamos experiencia escolar.

8 Elias, N. (1995).
°Beaud, S. Weber, FGuide de I enquéte de terraiba découverte. Quatrieme édition augmentée.
2010. p. 283 (traduccion propia).
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Fdina

Felina es argentina, tiene 84 afios y esta jubilealmo farmacéutica y
bioquimica. Sus padres son inmigrantes de origetiojuuso que han venido a
Argentina en 1905. Recuerda a su padre como ddogiacanarquista y ateo, muy
relacionado con inmigrantes de otras nacionalidgdesviven en un pueblo del interior

de Cordoba, muchos de ellos procedentes de dstetiores politicos de izquierda.

E. Cuénteme Felina algo de su secundaria, coOmodifeaienirse a Cérdoba,
porqué decidié venirse... a donde vino... a qué eseugio...

Felina: bueno, yo hice la primaria en Cosquin paquivia alli, mi familia tenia
una tienda, fotografias, articulos regionales yuaigs primos se iban quedando en
Cosquif® para estudiar algo de comercio para trabajar en regocio, otro
fotografia... y la verdad que yo tenia ganas de seggiudiando, y en Cosquin a
esa altura, estamos hablando del afio 1938, todasiadabia secundario... habia
algo en un colegio de monjas pero... nosotros comilagjas en ese momento no
gueriamos saber nada... creo que habia secundario ahi

Entonces mis padres comenzaron, como veian qustgbaemuy convencida de
gue queria irme a estudiar, habia que ir a Cérdgbbueno, tenia 12 afos... En
1938 terminé la primaria y en el 1939 ya estabacérdoba, en la casa de una
familia conocida, en pension (...) y me anotaron lehieeo de Sefioritas; en ese
entonces era separado: de varones, el Dean Funds wynujeres el Liceo de
Sefioritas.

E: ¢ Se acuerda de sus compairieras del Liceo?

Felina: En primer lugar teniamos una rectora o vieetora que era muy ligada a
la iglesia, era una solterona, muy estricta en coda disciplina, tan es asi que
estdbamos en primer afio y habia una compafera e halguna cosa y el
colegio decidié echarla y bueno, yo senti que gpasta la cuestién y hablando
con otras comparieras hicimos como un acto de peotesr la echada de esa
chica, que al final la echaron lo mismo, pero a @to®s nos pusieron
amonestaciones. A mi por dirigir la protesta meignas... en ese entonces uno
quedaba libre con 20 amonestaciones creo... me st para tenerme todo el
afio al borde, y a otras compafieras a algunas légpois 10 0 menos...

E. ¢Y coémo siguid la historia en la escuela?

F. Lo llamaron a é[su tutor en Cérdoba] la escuela, aparte de mandar una nota

guejandose de que yo era peligrosa con mi actituddavia no se usaba la

1 pueblo del interior de la provincia de Cérdoba.
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palabra subversiva pero estamos hablando del aRd®8l golpe militar fue en el
43 que fue el dltimo afio que cursé en el liceoiduiba junta militar y después lo
eligieron a Peron. También esos afos del liceoteent 39 y el 43 era plena
guerra mundial. Asi que todos los acontecimienfmmque son los afios que
avanzaba el nazismo y bueno, habia gente bastaateiponaria ahi en la escuela,
incluso hubo un acto donde una de las chicas lévana mano haciendo un gesto
nazi y hubo todo un lio con ese asunto en el amleghsi que empezaron a
mirarnos... a mi me tenian entre ojos... (...)

F: Yo terminé el liceo con el mejor promedio petnlaban de darme... (...) a raiz
de esas amonestaciones... es que como mejor aluraribaysiendo tenia que ser
abanderada pero..(las autoridades de la escuela dudal@améno... al final me
tuvieron que dar la bandera. Fui abanderada.

Y las cosas de la 2° guerra mundial repercutiaf bk que éramos judias y uno

escuchaba...

Lucrecia

Lucrecial® nacida en cérdoba en 1930 es otra alumna del mistegio, tiene
80 afos. Es catdlica, hija y nieta de padres argentSu madre era maestra y su padre
trabajaba en la contabilidad de diferentes comgréimbos eran a su vez hijos de gente
de una posicién econdémica buena, con campos yquages inmobiliarias, una clase
media alta. Sigue estudios en la universidad yesibe de Farmacéutica, pero no logra
terminar la carrera de bioquimica, que era lo gesedba. En la escuela secundaria
conocié una compafiera de colegio de origen judlear®, que fue su amiga intima
hasta cerca de los 40 afos, cuando ésta muerenp@nfiermedad. Lucrecia recuerda

con nostalgia la complicidad entre ambas en lasdgcu

Lucre (...) en las pruebas (exdmenes escritos) naatsmmos juntas, en realidad
siempre, porque eran esos bancos de a dos alurpaderminaba las pruebas de
quimica y de matematica y me sacaba diez... permelindaba con eso, a ella le
gustaba Historia y Literatura... entonces yo le pastds de Quimica y ella me
pasaba las de Literatura. Del secundario me acud¢odo...

Entrevistadora: ¢ Entonces vos le copiabas a eliflayte copiaba a vos?

L: Nol...Yo se las hacia y ella me las hacia a mi!

1 Agradezco el aporte de Flavia Ferro en la redlizade esta entrevista.
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L: Silvana se la pasaba acé... nos separdbamos parmidy nada mas... jjy
comer!! Porque a mi nunca me gusté la comida jugifagnos ahi, en la casa de
estos judios!!

En otro momento expresa ante la pregunta sobra finda su amiga Silvana:

L: “Lo que tenia feo era el cuerpo... y muy cara uidig”

(...)

Lucre: (...) y estaba ¢profesor]de Anatomia que era antisemita y como yo iba a
la tarde, que la mayoria eran judias...

E: ¢ Antisemita?

Lucre: Era un médico... y yo le cai simpatica... entgeneran todos diez, para
mi... aparte que me gustaba... A mi me mandaba a bléremas... era una
cosal... en cambio Silvana venia muerta...claro!oizds habremos sido cinco,
muy pocas entendes?... porque a la mafiana estasacdtdlicas y a la tarde
estaban las de otra religion.

E: ¢ Qué les hacia pensar que el profe era antisemit

Lucre jjjPorque las odiaba!!! Era una diferenciartibdle... no te digo que yo no
estudiaba nunca y tenia puros diez! Y a ella uhhld!tenia cagando a la Sila, me

acuerdo de la cara y todo del tipo.

Beba

La tercera experiencia escolar refiere a quienaftdumna de la primera
generacion de estudiantes de la Escuela GarzonaAdgigba nacida en Cérdoba en
1928 tiene a la fecha de la entrevista 82 afoshifgs de argentinos de varias
generaciones, menor de ocho hermanos, huérfanadem padre siendo muy joven,
lo que le obliga a buscar trabajo. Estudié inglésgae no termind su carrera en la
escuela de lenguas; fue empleada en la Universidaabaja desde hace muchos en

aflos en una agencia de turismo; es soltera y fadwianucho.

Entrevistadora: Beba a ver, contame, yo sé hasltenna experiencia muy intensa
en el Garzon Agulla que habra tenido de todo, ¢oees positivas, negativas...
Beba: Somos la primera generacion, cuando se in@u¢m escuela en el afio
1942. Y eran seis secciones. Para mi, para mi grupee todavia tenemos
amistades y todo eso, realmente fue una experienaravillosa. Fue, encontrar
una escuela hecha para, ¢como te diré? hecha pagatro sentir, nuestras ganas

de hacer, porque ahi no solamente estaba la patewurso de seguir programas
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sino que aprendimos mucho a movernos, a realizstintiis tareas por nuestra
cuenta, a que en esas horas que estabamos... seeapata al maximo.

El grupo de profesores entré por concurso, porggeentraron... era gobierno
radical...

E: ¢Por qué eran tantas secciones?

B: Porque no habia escuelas secundarias fuera dehal o de las privadas. El
Deén Funes posiblemente, el Liceo de sefioritaspi¥iaso que por eso éramos
tantos. Fijate que entraron seis secciones, seiptacon, entonces nos dividieron
por edades, y yo estaba de las mas chicas (teniafid4) Porque hubo mucha
gente grande, adulta, que estaban ya en la quirdexya seccién y les deciamos
los abuelos o las abuelas, porque era gente deetidd que nosotras.

(-.))

B: iPero nos destruyeron antes de tiempo! Peleamasho para mantener a Luz
[Vieira Méndez]y a los profesores y sin embargo los echaron, tadamada esa
que no era peronista, volo.

Beba relata con entusiasmo y entre las primerasadiones, junto a lo
maravilloso de su experiencia aparece el tema dkedtruccion de la escuela... y las
fronteras politico ideoldgicas se visualizan caridhd; la escuela nueva, la educacién
por arte, el estimulo de la autonomia y el pensatmieritico, el laicismo, se limitaran a
sus primeros cuatro aflos de secundaria.

Los nombres de Sobral, Luz Vieira Méndez, Carlddaticha Leguizamoén,
Delia Trabadelo, Adelmo Montenegro, el Prof. Cdllefeodoro Fuchs, salen de su
memoria con el orgullo de haber sido su alumna,occtambién los nombres de algunos
de sus comparieros de generacion, pintores, tibisit@rquitectos, musicos, medicos de

reconocimiento publico local o incluso internaciloera algunos casos.
Entrevistador: vos decis la escuela se desarmd d6,e/ vos cursas el 47 ¢como
fue ese afo?
Beba: Peleado. Porque inclusive, bueno. Muchossgueeron...
E: O sea que quedo la escuela sentida
B: Si, totalmente. Compafieros nuestros que se riyends los profesores. A los
profesores los echaron.
E. Claro. Los echaron.
B. Entonces fue un desarme total. Y siempre halsidoehado un poco cuando
fuimos al edificio nuevo por el sistema que eratmiteniamos pileta de natacion
cubierta. Nunca tuvimos clase de natacion con &renes. Pero quién nos hizo la

guerra? El diario Los principios...el diario Los pdipios era conservador,
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basicamente. Y era de la curia. Demdcrata. Muy aeuria, claro...Y no les
gustaba. Demasiado liberal el pensamiento del ¢oleg

Nunca pas6 nada extrafio, nunca. No las cosas gsenpahora...

(...) en el afio 46 ya esta la debacle, nos quedamasaestros, entonces hicimos
huelgas, que no valieron mucho. Porque no teniaciu@nces en esto. No
estabamos acostumbrados a este tipo de cosas.alida®, es que mas bien que
nos rebelabamos ahi en las clases, mas que fattafaltar. Porque nos convenia
terminar de una vez...

E. ¢ Y se rebelaban en las clases de qué manera?

B. Y si, no haciendo lo que el profesor indicabas Keiamos, muchas veces les
rebotdbamos muchas cosas...

E. Con los profesores nuevos Que entraron sin asosu.. Les discutian las
cosas...

B. Si. Si. Porque creo que estabamos mejor preparaa ensefiarnos a manejar
una biblioteca, el fichaje, a ampliar de alguna reem los temas. Yo creo que
podiamos discutir muchas cosas. M&s aun ese Ultfi@ que ya fue de

preparacion a la docencia.

Experiencia escolar y fronteras sociales

¢, Cudles eran las fronteras que se levantaban dre@eg® y donde se ubicaban
segun la mirada de nuestras informantes? Entendporofontera esa linea divisoria
sutil, invisible a veces, que separa a “unos” @e‘tdros” y que marcan el espacio social
donde se definen los comportamientos y las pr&itié&Es tan necesario el aprendizaje
acerca de las fronteras, que se ensefia en el setas damilias, tanto como en los
diversos espacios educativos. Esta matriz acerclsddronteras del espacio social,
permite a los sujetos saber con precision quéudctitioptar en cada lugar y situacion. Si
bien la mayor parte de las veces las fronteragpsmiucidas por los grupos a través de
las matrices de diferenciacion, asi como delimitparmiten también espacios de
intercambio y de encuentro donde los grupos se oimaw entre si.

Deciamos que en las familias se aprenden las difsrdronteras que se ponen
en acto a la hora de definir quién soy yo, quiéres®tros y quiénes los otros. Elias en su
“Ensayo sobre las relaciones entre establecidosaygimados*® analiza cémo se

construye en Winston Parva una configuracion basadaitiles diferenciales de poder ya

12 Merklen, D; Saint Martin, M (2010): Introducciéen Saint Martin, M; Mihai Dinu Gheorghiu:
Education et frontiéres socialellichalon Editions
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que los miembros del lugar no sé6lo viven en el midrarrio sino que pertenecen a la
misma clase social y ademas del mismo sector faboih ello da cuenta que no sélo la
cuestion econdmica o la relacion de clases o lmasson las que generan situaciones de
desigualdad y dominaciéon. Plantea asi que es mexesansar en una figuracion
completa de los grupos implicados ya que la soc#@dica de la estigmatizacion
responde a una relacién de interdependencia estigaltes.

Procesos de aprendizaje acerca de la produccidtrdetionde la escuela ocupa
un lugar primordial en el cuestionamiento o el dl@timiento social o de aquellos
prejuicios que, como construcciones dinamicas aflarhvigentes en un tiempo histérico
particular.

Una breve resefia quiza ayude a comprender estasengias. Hablamos de
un tiempo histérico que se caracteriza por lastdégedisputas a nivel nacional entre los
proyectos agroexportadores y la sustitucion de mapiones, mientras que a nivel
educativo se generan disputas entre el nacionaltemservador y las ideas renovadoras
de la escuela nueva. El golpe militar de 1930 haugsto cambios importantes en las
escuelas argentinas, ya que se ensefara “religtdndlica) o “instrucciéon moral”. En
ese clima dice Puiggrdes valores y rituales catélicos iban superponiéwlgada vez
mas al espiritualismo laico en el discurso escotamsiderandosen las publicaciones
oficiales que “la religién es parte de la naciordaid’. **

La idea que la escuela se debia argentinizar $angliaa entre 1932 y 1938.
Ello se inscribi6 en la obstruccion a nivel eduaatial laicismo, al positivismo
normalista y a la escuela nueva, en un contexéonational marcado por el avance del
fascismo y de los sectores mas conservadoresigiessa catoélica.

Entre esta década y los afios 40 se va desplegandoca heterogéneo de
perspectivas espiritualistas; las concepciones mamhes otorgan importancia a la
religion catdlica y la vinculan con el ser nacigmalientras avanza la necesidad de
regirse bajo simbolos comunes que encuentran macanalismo catdlico su expresion
hegemonica. Habia que proteger a la nacion de dbgrgs externos tales como el
comunismo, el judaismo y las perspectivas pedagégilternativas.

Fronteras ideoldgico-politicas que de diferentesiaras se visualizan en la

experiencia de las alumnas; que han pasado pouspa y que se presentizan al

13 Elias N. (1998).
14 Arévalo J.J. Pedagogia de la personalidad en RekisMonitor de la Educacién Com(in.1938 en
Adriana Puiggrdés (1992: 79).
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momento de las entrevistas como marca de su pada pscuela secundaria. Historias
gue si bien son distintas, tienen en comdn unadniprpropia de esta generacion que
curso su escolaridad secundaria entre 1935 y ltedifer transitado su escolaridad en
las tensiones de la Segunda guerra mundial y ewdiwgnes de las disputas politicas

argentinas entre conservadores, radicales y péasnis
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