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La presente ponencia es un primer avance teériempirico del proyecto de
investigacion “Estudiar en la escuela secundar@sttuccion de sentidos y
estrategias”, radicado en la Universidad Nacional General Sarmiento El
proposito de esta investigacion es comprender cgenarticulan los fendbmenos
sociales con la construccion subjetiva de los ésttels en el contexto escolar
respecto de la motivacion para el estudio. Se pi#etéa hipotesis de que los
propios procesos de ensefianza desarrollados enbébdescolar pueden aportar
herramientas cognitivas para favorecer la motivapara el estudio, mientras que
la ausencia de estas puede obstaculizarla.

En esta presentacion se aborda una discusién daeroastruccion tedrica que se
estd desarrollando para el estudio del problematgddo. Es preciso un marco
conceptual que dé cuenta de la construccidn suajdeé la motivacion en el nivel
del microanalisis en articulacion con el analigdas cambios en la relacion entre
la sociedad y la escuela. La ponencia fundamentdelecion de la teoria de la
actividad como encuadre conceptual de la investigac

Asimismo se presenta un analisis preliminar de dssculaciones entre las
atribuciones personales de los estudiantes, sii€azibnes y la perspectiva que

de ellos realizan sus docentes.
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The present report offers a preliminary theoretigatl empiric account of the
research project "To Study in the high school: ttoeaof senses and strategies"”,
submitted to the National University of General rianto! The purpose of this
inquiry is to understand how social phenomena @kedl to the subjective
configuration of students in the school contextardag their motivation for
studying. We start from the hypothesis that they veaching processes developed
in the school environment can contribute cognitwels which favor motivation
for studying, while their absence blocks it.

Here we approach a discussion about the theoretgsmimptions that are being
developed for the study of the problem which hasnbposed. It is necessary a
conceptual framework that may account for the saibvje shaping of motivation at
the micro-analysis level in connection with thelgsia of those changes occurring
in the relationship between the society and th@acihe report also points out
the grounds on which the choice of the theory tivdg as the conceptual framing
for the inquiry are based.

Also a preliminary analysis of the links betweer thersonal attributions of the

students, their qualifications, and their teacheiesis on them is carried out.

Secondary education — Students — Motivation —

Personal attributions — Theory of activity

Presentacion

El aprendizaje de los conocimientos escolares eegunecesariamente una
participacion activa de los estudiantes en lazaeion de actividades de todo orden. Es
necesario “hacer algo”: escuchar explicacionesodeptofesores, responder preguntas,
preguntar, realizar ejercicios, criticar, opinanakzar, buscar informacién, leer. Un
conjunto de actividades que suelen englobarse emdan de estudio. Ademas, es
extendida la idea de que las actividades que ezalis estudiantes en el ambito escolar
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no son suficientes y que deben ser complementadasagtividades en horario
extraescolar.

Cuando esta participacion activa dentro y fuerdadescuela esta ausente, el
aprendizaje no es posible. La investigacion se @repindagar acerca de ¢coémo
construyen los estudiantes de secundaria su mativacdesmotivacion por el estudio?
¢, Cudles son las experiencias escolares que comnitzuesa construccién? ¢ Cuales son
las iniciativas escolares que favorecen u obsteamilia motivacién de los estudiantes
para el estudio? Sin embargo, el abordaje tedespercto de estas cuestiones no remite
a un encuadre teodrico especifico que de cuenta denhplejidad del fenomeno. De alli
qgue el primer propdsito de esta ponencia es amdhgaalternativas tedricas que han
abordado esta cuestion y proponer un encuadredeguie pueda articularlas.

Del analisis de los antecedentes teoricos que abagdta cuestion es posible
identificar dos perspectivas. Por un lado, unapeativa centrada en los sujetos de
aprendizaje, basada en los estudios acerca detieanion realizados desde diversidad
de enfoques de la Psicologia. Estos estudios hatnitagdo a identificar un conjunto
valioso de variables relevantes para la comprenslénla motivacion para el
aprendizaje. Por otro lado, una perspectiva ceatesdla relacion sociedad-educacion-
escuela. Refiere a los andlisis sobre los camlmogaulturales producidos en las
Ultimas décadas. Estos estudios coinciden en sef@ladebilitamiento de las
instituciones de la sociedad industrial, entresdbaescuela, y su capacidad para regular
la conducta de los individuos (Tiramonti, G., 200¢sde esta mirada, es en la crisis
de sentidos que produce este debilitamiento dorale dque buscar el origen del
desinterés por el estudio.

Entre la crisis de sentido de la escuela secungal@adesmotivacion de los
adolescentes respecto del estudio, deberia habeonjunto de mediaciones. Deben
darse un conjunto de procesos a lo largo de lalagtad que contribuyen a la
construccion en los estudiantes de su definiciéguelo que alli sucede les interese en
distintos grados y los movilice o no a estudiaealizar el esfuerzo necesario.

El propésito de esta investigacion es integrarsept@spectivas, comprender
como se articulan los fenOmenos sociales con lastamtion subjetiva de los
estudiantes en el contexto escolar respecto detfizanion para el estudio. Se parte de
la hipotesis de que los propios procesos de enzefthsarrollados en el ambito escolar
pueden aportar herramientas cognitivas para fagodecmotivacion para el estudio,

mientras que la ausencia de estas puede obstalzuliX®s preguntamos qué sucede
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con la motivacion para el estudio cuando el sentielda experiencia escolar esta en
crisis y cuando también es insuficiente el acceda eonstrucciéon de herramientas
cognitivas que permitan apropiarse de las propsiestaolares. ¢Es posible construir
sentido cuando los estudiantes son excluidos @iapiacion de los conocimientos
escolares?

El estudio del problema planteado requiere delisinalle las caracteristicas
personales de los estudiantes y su apropiacioasiprbpuestas escolares en el marco
del contexto escolar donde se desarrolla. Es grecisnarco conceptual que dé cuenta
de la construccion subjetiva de la motivacion ennelel del microandlisis en
articulacion con el analisis de los cambios erelacion entre la sociedad y la escuela.
La teoria de la actividad es un marco conceptuadpégdo para acceder a una mejor
comprension de la motivacion de los alumnos dergkoia para el estudio. En los

apartados siguientes reseflaremos brevemente estpggivas.

La motivacién segun los enfoques psicolégicos

Se han ensayado y se sostienen distintas defiegiacerca de nuestro asunto,
la motivacion. Huertas (2001:48) retoma la defimcide motivacion de la Real
Academia, para decir que la motivacibes un ensayo mental preparatorio de una
accion para animarse a ejecutarla con interés igeditia’. Resalta ademas que la
motivacion es un proceso psicolégico de orden ¢y emocional, que determina la
planificaciéon y la actuacion del sujeto con relac&un comportamiento que tiene algun
grado de voluntariedad dirigido hacia un propdgédosonal mas o menos internalizado.

Distintas tradiciones de investigacion psicologican dado lugar a la
identificacién de diversidad de factores asocianms la motivacion. Huertas (op. cit.)
por ejemplo, realiza una clasificacion en seis itiades: la instinto-motivo, la
psicoanalitica, la humanista, la empirico-factoril conductista y la tradicion
cognitiva. Estos estudios sin embargo, no han dadar a una teoria unificada.
Cabanach y otros (1996) retoman la clasificaciorPuhdrich y De Groot (1990) para
distinguir tres categorias generales de construtiosvacionales que son relevantes

para la motivacion en contextos educativos:

“(a) percepciones y creencias individuales sobrec#gpacidad para realizar una
tarea (p.e., percepciones de competencia, autagdicaontrol, atribuciones); (b)

las razones o intenciones para implicarse en umeadp.e., metas, interés, valor,
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motivacién intrinseca), y (c) las reacciones afedi hacia una tarea (p.e.,

ansiedad, orgullo, vergiienza, culpa, irajCabanach y otro4996: 47).

Perspectivas que han intentado integrar los distiehfoques, hacen hincapié
en la complementariedad de los diversos estudiosoipciden respecto de la
multicausalidad de la motivacion. La complejizacdm la mirada sobre la motivacion
ha incrementado el interés por el reconocimientdadanportancia del contexto de
aprendizaje y el desarrollo de estrategias deviateion en el aula (Huertas, op. cit.,
Bueno Alvarez, 2004).

Los trabajos de Lumsden (1994) y Brophy (1998),nc8az Hernandez y

Lépez Fernandez (2005:9) expresan:

“Una de las causas de fracaso escolar que se hatiiittado en algunos
estudiantes es que aprenden que “no pueden” y gpesar de los esfuerzos que
realicen no lo lograran, por lo que prefieren susger sus intentos. Tal situacion
frecuentemente es resultado de malas experien@éwzadas en ocasiones por
opiniones de padres o de profesores. A este palerconducta se le llama:
“inhabilidad aprendida”, es decir, los alumnos apmen a evitar las tareas

porque “saben” que no las podran realizar o “seguarante lo haran mal.

Estas ideas estan sustentadas en las creenciasly @pinién que el estudiante

tiene de si mismo...”

De este modo, segun las autords motivacion no es algo dado e
inmodificable sino que se aprende a partir de lévadad y las experiencias escolares y

domésticas(op. cit.: 11).

Perspectivas que analizan la crisis de sentido de éscolarizacion

Para las perspectivas que intentan comprendemlobios socioculturales que
afectan a la escuela, los aportes de la psicotagiee la motivacion y las estrategias de
intervencidon didactica propuestas a partir de eHos limitados. Estas iniciativas
pierden de vista que més alla de una estrategieaude ensefianza, el problema reside
en una crisis de la matriz constitutiva misma dedeuela, sus sentidos, y los sentidos
que en ella construyen los adolescentes. Es asd @parecen en el centro de las
argumentaciones categorias como la de crisis deldesacion, desacople entre
sociedad y escuela, desintitucionalizacion de taeda, agotamiento de la subjetividad

pedagogica (Corea y Lewkowicz, 2004), pérdida defieacia en la produccion de
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orden por parte de las instituciones modernadsatis la escuela como transmisora de
cultura, pérdida de la doble funcién de seleccigriad y preparacion para el mercado
de trabajo (Tiramonti, 2004).

Aun cuando la institucién escolar atraviesa por prwdiunda crisis de sentido,
esa crisis no afecta por igual a todos los alumdos. escuela secundaria fragmentada
(Kessler, 2002; Tiramonti, 2004), implica distinteentidos para distintos grupos
sociales y por lo tanto el interés respecto deskuela también esta fragmentado
socialmente. El dispositivo escolar en muchos céisosiona, y puede ser sostenido
sobre la base de la apelacion a la responsabildall esfuerzo de los estudiantes,
apelaciéon que ademas tiene anclaje en la propialigacioén familiar de algunos grupos
sociales. Asimismo las herramientas cognitivastcoitss en dichos ambitos sociales y
en las experiencias escolares que transitan, dm atgpdo siguen siendo suficientes
para que estos grupos sociales continten trayastesicolares mas o menos regulares.

Hay que considerar entonces la multiplicidad detides que los sujetos
construyen en la escuela (Kessler, 2002; Tiram@004; Montesinos, Sinisi y Schoo,
2009), en el marco de su experiencia cotidianak®Relt, 1995) y su vinculacion con la

motivacion para el estudio.

Hacia la comprension de la motivacion para el estud a partir de la Teoria de la
Actividad

La teoria de la actividad (Baquero y Terigi, 19%8)gestrom, Miettinen,
Punamaki, 1999; Cole y Engestrom, 2001; Daniel9)320representa un marco
conceptual potente para tener una comprension oamda de la motivacién de los
alumnos de secundaria para el estudio a través destripcion de los componentes de
su sistema de actividad y de las relaciones gestablecen entre ellos.

Baquero y Terigi (1996: 14) sefalan que esta tesriatil para

“comprender que los motivos o sistemas de motivaqgide regulan la actividad
escolar en su conjunto (los que definen el sentielasistir a la escuela) y las

tareas especificas, son también objeto de aprofggor parte de los sujetos.”

Este abordaje implica reconocer que la motivacién, tanto proceso
psicolégico de los alumnos, no es una propiedaticpkar de los sujetos, sino que por
el contrario su construccion es el resultado deésia de actividad en su conjunto. La

teoria de la actividad tiene sus raices en la jmgj@ historico-cultural desarrollada por
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Vigotsky, Luria y Leontiev y actualmente tiene uesdrrollo multidisciplinario que
incorpora aportes de la etnometodologia y lasdsaté los sistemas auto-organizantes
entre otras (Engestrom, Miettinen, Punaméki, 19€9).el marco de lo que puede
denominarse corrientes postvigotskianas, la tedeiala actividad se encuentra en
fructifero didlogo también con perspectivas sodigales (Daniels, 2003).

El concepto de mediacion es un fundamento comumstes perspectivas
tedricas, como asi también la nocion de que elrd#kaintrapsiquico es producto de la
interiorizacion de las relaciones interpersonad@sbas nociones ponen en primer plano
la importancia de la cultura en el desarrollo dgét®. En su descripcion del modelo
sociocultural de la motivacién en el aula, Huek@s cit.: 228), parafrasea la Ley de
Doble Formacién de Vigotsky (1996), dicientiue toda motivacién especificamente
humana aparece dos veces, primero en el plano detigidad social, interpsicoldgica,
y después en el plano individual o intrapsicol6gico

Para la concepcion histéricocultural, la mediacaudtural tiene un efecto
recursivo y bidireccional; la actividad mediada mfiod tanto al ambiente como al
sujeto. Los medios mediadores, es decir, los attefaculturales, son materiales y
simbdlicos. Entre estos ultimos se destaca el EeguRegulan la interaccion con el
ambiente y con el propio sujeto. El ambiente calturontiene el conocimiento
acumulado de las generaciones anteriores. De estarenla mediacion cultural supone
aprovechar tanto la experiencia propia como laod@htepasados, segun sefalan Cole y
Engestrom (2001). Para estos autofesa unidad natural de analisis para el estudio
del comportamiento humano son los sistemas deidady sistemas de relaciones,
histéricamente condicionados, entre los individugs su ambiente inmediato,
culturalmente organizado(2001: 32).

Segun Wertsch (1988), desde la perspectiva de iesotdt estructura de la
actividad humana esta dada por el sistema de oakisociales y de la vida social. Es
un sistema en el sistema de relaciones socidies.una interpretacion o creacion
sociocultural impuesta por los particpantes enaitexto” (op. cit., 211). Michael Cole

resume asi las ideas de Leontiev:

“Las actividades se componen de acciones, que istengas de coordinacion al
servicio de fines, que a su vez, representan pasasnedios de cara a satisfacer
el motivo. Una actividad se lleva habitualmenteabo mediante algun agregado

de acciones subordinadas a fines parciales, queasble distinguir del fin
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general. Las acciones, a su vez, se componen dacigees, 0 medios por los que

se lleva a cabo una accion bajo constricciones &ifipas” (Cole, 1984: 9).

Desde esta concepcion, la actividad no se trataialguier tipo de accion, sino
de actividad social, practica y compartida; en dlmy intercambio simbdlico y
utilizacion de herramientas culturales para la m@dn. En la actividad se produce la
creacion de sentido y en ella se integran los #&3pepracticos, emocionales,
relacionales y cognitivos.

Nos interesa considerar esta perspectiva porqueceofta posibilidad de
entender el problema bajo estudio superando lagatimnes en la definicion de
unidades de andlisis que reduzcan la motivaciGriables personales, sin atender a las
particularidades de los escenarios donde los ajzaged se situan (Baquero y Terigi,
1996; Baquero, 2009). Ademas esta perspectiva emosite integrar estudios y ensayos
gue analizan a la escuela desde perspectivasitéstoantropoldgicas y socioldgicas;
asi como los desarrollos de la didactica y los tegogue la psicologia ha realizado
acerca de la motivacion.

El siguiente esquema representa al modelo de sistieactividad elaborado
por Engestrém, en lo que se denomina su segundasagéin (Daniels, 2003). Sobre la
base de este esquema anticipamos los componemeipgles del sistema de actividad
correspondiente a la motivacion para el estudi@ gefinir las principales dimensiones

de andlisis que orientan el desarrollo de nuestrestigacion.
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Figura 1. Modelo tedrico preliminar del sistema deactividad correspondiente a la

motivacion para el estudio, sobre la base de ColeBngestrém (2001)

ARTEFACTO MEDIADOR

Curriculum escalar
Estrategias de ensiianza
Estrategias de estudio

SUJETO OBJETO

Estudiante secundario Motivacidn para el estudio

REGLAS COMUNIDAD DIVISION DEL TRABAJO

Régimen académico Dacentes Rol docente
Hormas institucionales implicitas y Padres Rol alumna
explicitas

X » Grupa de pares
Reglas de interaccidn en el aula

ﬂh’citas y explicitas

El triangulo superior del esquema representa alefodoBsico de la mediacion
(sujeto, objeto y artefactos mediadores). A ésteggeBimdm agrega otros tres
componentes en la parte inferior del esquema, & epufundamentado del siguiente

modo, por el propio autor:

“...el hecho de que los individuos (“sujetos”) estéonstituidos en comunidades,
se indica mediante el punto donde se lee “comuriid@dgun se indica alli, las
relaciones entre el sujeto y la comunidad estaniagied, por una parte, por toda
la serie de “artefactos mediadores” del grupo yy @ otra, por las “reglas” (las
normas y las sanciones que especifican y regulanplecedimientos correctos
esperados y las interacciones aceptables entrepéoicipantes). A su vez, las
comunidades implican una “division del trabajo”, tistribucion, constantemente
negociada, de tareas, poderes y responsabilidadae ¢éos que participan en el

sistema de actividad(Cole y Engestrém, 2001:30).

9 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacién Afio X— N2 10 — diciembre 2012 ISSN 2344-9152

Este esquema preliminar se ird complejizando yumdizando a lo largo de la
investigacién conforme avance la descripcion qi@amos en esta ponencia. Un punto
central es la realizacion de interpretaciones @ebineno estudiado a partir del analisis
de las contradicciones entre los componentes gistisitas metas y perspectivas de los
participantes. Estas constituyen elementos clavea matender la dinamica de
funcionamiento del sistema de actividad.

A continuacion presentamos la primera aproximacEémpirica a las
perspectivas que los estudiantes tienen de si migranalizamos las relaciones con sus

calificaciones y con las miradas que tienen loedtes de ellos.

Actitudes favorables hacia el estudio: perspectivde estudiantes y docentes

Se realiz6 una encuesta a los alumnos de cuatoioses de 6° afio de una
escuela primaria. La finalidad de esta encuestdemsr una aproximacion a la
perspectiva de los estudiantes sobre si mismosatesgel estudio. A partir de alli se
seleccionara una muestra intencional de estudiagies puedan ser seguidos en
distintos momentos de su escolaridad secundaria.

Asimismo se relevaron las calificaciones de losdiahtes de todo el afio y se
realizaron entrevistas a sus docentes referentsgsaperspectivas respecto de los
estudiantes. En los casos en que fue posible tarsbiéntrevistaron estudiantes.

Producto de este relevamiento se recogieron 49estasi de un total de 80
estudiantes. Los estudiantes que no contestarencemtraban ausentes al momento de
realizarse la encuesta. El siguiente analisis podtende explorar algunas relaciones
entre las perspectivas de los estudiantes, sigaaiones y la opinidén de sus docentes
gue puedan ser profundizadas a lo largo de la tigaeson.

En la encuesta a los estudiantes se solicitO queest@aran por verdadero o
falso a un conjunto de oraciones que expresanudestfavorables o desfavorables
hacia el estudio, construidas a partir del analistico precedente, en particular
referente al tema de las atribuciones personaleer{as, 2001) y de trabajos de
investigacion que se han realizado sobre la basendeestas. A continuacion se
enuncian las frases, con la respuesta, verdadeyao (Yalsa (F) que ponderamos
positivamente, es decir, que prevemos propias dadiastes que tienen una

autovaloracidn y actitudes positivas hacia el astud
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Tabla N° 1. Encuesta realizada a los estudiantes kespuestas ponderadas

positivamente

Pongo mucho interés en lo que hacemos en clase. \%

En las clases me distraigo mucho hablando con onigpafieros, jugando o F

dibujando cualquier cosa.

Estudio poco porque igual sé que me va a ir mal. F
Cuando las maestras explican pongo mucha atencion. Vv
Habitualmente traigo las tareas que me mandandastnas. \%

Habitualmente participo de las discusiones o atdnes que se realizan en clase. V

En clase me siento a gusto y bien. \%
Tengo la carpeta muy incompleta y con actividadletesminar. F
No me interesa estudiar. F
Suelo hacer bromas y cosas para distraer a misaf@rgs. F

Ponderando con 1 punto a los estudiantes que r@spaonforme al cuadro y
con 0 a los que contestan en forma contraria, i@mmds que el maximo puntaje a
obtener seria 10 puntos.

Producto de esta ponderacion hemos construidogtigss segun el puntaje
gue marcan el nivel de actitudes favorables paesteldio. Un nivel bajo esta formado
por quienes tienen un puntaje igual o menor a 5nidel medio con puntajes de 6 y 7,
y un nivel alto para quienes tienen un puntajeliguaayor a 8. Este ultimo es el grupo

MAas numeroso, integrado por 31 estudiantes.

Cuadro. 1. Estudiantes de 6° afio de primaria segumiveles de actitudes favorables

hacia el estudio por sexo

Mujeres Varones Total
Nivel Bajo (<=5) 7 7
Nivel Medio (6-7) 6 5 11
Nivel Alto (>= 8) 14 17 31
Total general 20 29 49

El nivel mas bajo esta formado por 7 varones yumiagnujer. El sexo aparece

claramente como un rasgo particularmente importantéa construccion subjetiva de
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actitudes favorables para el estudio. Esto, lepsahstituir una novedad refuerza la
necesidad de continuar indagando sobre las difea®de género en esta construccion.

Un segundo cruce de datos realizado ha sido canidel a los promedios de
las calificaciones obtenidas por los estudiantgaccaproximacion a su rendimiento
escolar, medida que ya ha sido utilizada en otrasstigaciones, por ejemplo Pascual
(2010).

Las calificaciones son el medio institucionalizadiwavés del cual los docentes
comunican a los estudiantes y a sus familias elteefo de sus evaluaciones. Expresan
los criterios que los las instituciones y los daesriienen respecto de qué se espera de
los alumnos. No refleja objetivamente lo que lasmalos han aprendido, pero dice
“algo” respecto de los aprendizajes. Al mismo tieregtablece una escala valorativa al
interior del curso. Es mejor tener 9 que 7 y 7 fukas calificaciones también generan
reacciones en el ambito familiar y pueden dar lagaremios y castigos.

En la escuela analizada las calificaciones tiersd@mer un piso de 7, que es la
calificacion que lleva a aprobar, en particulaekdltimo periodo de calificacion.

Asimismo, aun en un mismo curso los sentidos dadascalificacion pueden
ser diferentes. Es posible que haya un procesoddetacion de las notas a las
caracteristicas del estudiante. De esta maneracalifigacion en un estudiante puede
expresar su rendimiento en una evaluacion y ensoted esfuerzo realizado
previamente, independientemente de su rendimiento.

En suma, mas alla de las dificultades en defiairachente sobre qué informan
las calificaciones, estas expresan las expectatieda institucion escolar respecto del
desempefo de los estudiantes y establecen unaaciderentre los estudiantes de mas
bajas calificaciones y los de mas altas calificaeso Al mismo tiempo dicen algo de su
habilidad para responder a las demandas que lalades realiza.

El indicador utilizado ha sido el promedio de totkss calificaciones del afo.
Para realizar el andlisis se dividio el total deidiantes en cuartiles. De este modo, el
grupo 1 esta formado por los estudiantes con meronedio y el grupo 4 por los de

mayor promedio.
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Cuadro 2. Estudiantes de 6° afio de primaria seguniveles de actitudes favorables

hacia el estudio por promedio de calificaciones.

Promedio de calificaciones
Grupo 2 Grupo 3

Actitudes favorables Gr(lir;()) 1 (EntrF:e 7y (Entrep7,32 y C(;:;F;OG? Total
hacia el estudio 7,25) 7,82) !

Nivel Bajo (<=5) 3 3 1 7
Nivel Medio (6-7) 6 3 1 1 11
Nivel Alto (>= 8) 3 6 10 12 31
Total 12 12 12 13 49

La tabla muestra claramente que aquellos estudigute se encuentran en los
niveles bajo y medio de actitudes favorables haela estudio pertenecen
mayoritariamente a los dos grupos de menor promeeiocalificaciones. Por el
contrario, aquellos que se ubican en el nivel aftayoritariamente se encuentran en los
dos grupos de mayor promedio de calificaciones.

La ultima fuente de informacién que vamos a anaksda entrevista realizada
a las maestras. Una de las preguntas que se lg® fie@ acerca de las actitudes de los
estudiantes frente al estudio. Una expresion guweeajd con frecuencia es la de
“responder”, en el sentido de trabajar en claseptin con las propuestas. Tomando
esta idea, redujimos la variedad de matices deedspguestas a solo dos categorias:

Responde — No responde.

Cuadro 3. Estudiantes de 6° afio de primaria segurepspectiva de sus docentes respecto de
la actitud hacia el estudio por niveles de actitude favorables hacia el estudio de los
estudiantes.

Actitudes favorables hacia el estudio (encuesta a
estudiantes)
Actitud frente al
Nivel Bajo Nivel Medio | Nivel Alto

estudio de los alumnos Total

(<=5) (6-7) (>=8)
(Entrevista a docentes)
No responde 6 6 10 22
Responde 1 5 19 25
Total general 7 11 29 47
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El cuadro muestra una relaciéon importante entre pesspectivas de los
docentes y las de los estudiantes, en particulat grupo de estudiantes que tienen una
mas baja percepcion de si mismos frente al estudio.

La informacion aqui presentada de ninguna manera imcios de
direccionalidad en la influencia entre las variabtpie puedan ser interpretadas en
términos de causalidad. Simplemente da indiciosadeonstruccion relacional de las
distintas percepciones de los integrantes delnséstde actividad. La construccién
subjetiva respecto del estudio es producto declasiones desplegadas en el sistema de
actividad propuesto y aqui establecemos distintames que deben ser tenidas en
cuenta con el fin de avanzar en la descripciomitsino.

Este primer avance en la descripcion de algunososlecomponentes del
sistema de actividad sera profundizado en la praxetapa de la investigacion a partir

de un analisis cualitativo de las respuestas.
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