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En este trabajo se abordan algunas de las tengignesdas de los procesos de
inclusion promovidos desde las politicas educatigapartir del andlisis de los
sentidos y contenidos que adquieren los procesdsademision escolar en una
escuela secundaria de Cérdoba. Ello se enmarca iemdstigacion “Condiciones
de escolarizacion en la transmision de saberesidiestde casos de escuelas
primarias y secundarias de Cérdoba”.

El analisis se centra en cdmo la apropiacion paepde los alumnos de aquello
que la escuela pone a su disposicion en términtss tdensmision escolar, varia en
funcibn de su posicibn en la trayectoria escolaevigta por el sistema.
Particularmente se observa que a mayor tiempo esclzela, mayor adhesion a sus
valores y esquemas de apreciacion de la realidacelRontrario, es entre aquellos
alumnos con mayores dificultades objetivas pardizegala trayectoria escolar
tedrica prevista por la escuela, donde se preséagampugnaciones mas directas
al orden escolar.

Esta caracteristica de la transmision de saberesi@t#ta de la manera en que se
expresan algunas tensiones entre politicas edasatjv politicas escolares, y
particularmente de los desafios que implica logmaa inclusiébn escolar plena,
donde las practicas y sentidos de los diversosogrypiedan ir en la misma

direccion.
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Inclusién educativa — Transmision escolar — Aluma@sentidos —

Condiciones de escolarizacién

Tensions derived from the process of inclusion e by educational policies,
through the analysis of the meanings and contdrtsegrocess of school transfer
in the secondary schools in Cérdoba, are considerédus paper. It is framed in
the research “Conditions of schooling in the leagnand knowledge transfer. A
case study in primary and secondary schools in dhxartd

The analysis is focused on how students react tat Wie school offers, varies
according to their position in the course foreskgrthe system. Specifically it is
observed the longer the time spent at school,atgei the adherence to the school
values and schemes of appraisal of reality. Ondtieer hand, students with
objective difficulties to meet the theoretical schoourse, are those that question
more openly the school order.

This characteristics of the knowledge transfer ant®for the way some tensions
between educational policies and school policieseatpressed, and specially the
challenges they represent in order to reach as@iilbol inclusion, where practice

and meaning of the different intervening groups ltead to the same direction.

Educational inclusion — School transmision — Pupienses —

Conditions of education

Introduccion

La preocupacion por la “plena inclusion educativa’ orientado una parte
importante de las politicas educativas, las essugldos docentes en el Udltimo
quinguenio en Argentina. Ella ha sido planteadaateh desarrollo de politicas que
aseguren el acceso, la permanencia, los aprendizajel egreso de toda la poblacion
escolar, en particular de los sectores mas vulniesb (Terigi, 2004: 67). Los
esfuerzos realizados para alcanzar este propdaitcsidlo grandes y de muy diverso
orden; reconociéndose aun dificultades, tensiorescgsos avances.

En este trabajo se abordan algunas de esas tensieneadas de los procesos

de inclusién educativa promovidos desde las pafiteducativas, a partir del analisis de
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los sentidos y contenidos que adquieren los precdsotransmision escolar. Ello se
enmarca en la investigacion “Condiciones de esezaledn en la transmisién de
saberes. Estudio de casos de escuelas primariasupdarias de Coérdobajue se
propone indagar el entramado entre las regulacipihes condiciones de escolarizacion
gue las politicas habilitan, en tension con lastipiék interpretaciones, condiciones y
practicas que se despliegan en diferentes escalagrateso de recontextualizacion
curricular, pero en particular, con los procesdgetivos que se inscriben en el plano de
lo “ordinario” escolar.

Particularmente se centra el analisis en como Hapégrion por parte de los
alumnos de aquello que la escuela pone a su digpogEn términos de la transmision

escolar, varia en funcién de su posicion en laettyia escolar prevista por el sistema.

Condiciones de escolarizacion y transmision escolar

La escuela se encuentra en un barrio de la perifli Gran Cérdoba, donde
son frecuentes situaciones delictivas y allanarogenpoliciales por robos vy
comercializacion de drogas. Su edificio es relatgate nuevo (menos de 10 afos),
cuenta con aulas amplias y en buen estado, un daldisos multiples, biblioteca, sala
de computacién, un laboratorio de fisica, televigorideo. El equipo directivo esta
compuesto solo por la directora, interina durantehos afios y desde el 2010, titular
por concurso. La mayoria de los docentes tieneantigiledad en la escuela mayor a los
cinco afios; contando algunos con formacién docemntél, otros con trayectos de
formacion pedagdgica y un numero menor soélo corfiotenacion profesional. La
directora y algunos docentes fueron quienes realizéas gestiones necesarias para
obtener un nuevo edificio en el barrio para la elguconstruyéndose cierta mistica
sobre el logro “heroico” de conseguir a pesar ddtiphes obstaculos politicos y
administrativos, el edificio propio (Alterman, N.Goria, A, 2010). En cierta medida,
los alumnos de los cursos superiores se sintieasticjpes de ese logro, ya que
acompanfaron junto con sus padres, a la directoesaactividad.

Los alumnos provienen de hogares con numerosagamies, donde el trabajo
precario y/o los recursos econdémicos brindadosdpmrsos programas asistenciales
posibilitan obtener los recursos para subsistin. leEmayoria de los casos, los alumnos
pertenecen a la segunda generacion en asistiesciegela secundaria y la primera con

posibilidades de concluirla.
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Podria afirmarse que la escuela cuenta con buerta dea los recursos
materiales necesarios para ensefiar, 1o cual nositpever bajo qué condiciones se
produce el encuentro entre los sujetos, y entos elbn el saber, pero nada nos dice
sobre la modalidad que adquiere dicho encuentiosrefectos que posee en el proceso
formativo de los alumnos.

Para abordar esta cuestion, recuperamos a los fileds analisis, la
“transmisidn” como categoria analitica de gran pcite para analizar el conjunto de
factores que afectan al proceso formativo de Igg@ Ella ha sido planteada como un
acto de pasaje entre generaciones. Segun Lawrearoé (& transmision...puede ser
tanto acto consciente de una ultima voluntad comprégnacion desapercibida en lo
insabido del secreto... la transmision es una modadlide relacion con el objeto, y una
modalidad de relacién con el otro sujeto, insepdeatenté (Cornu, 2004: 28). La
transmision es entonces un movimiento de institusitnbdlica del otro, es por ello que
la escuela transmite una imagen sobre cémo lotosigen visualizados en tanto tales y
para qué son habilitados o no.

En el ambito educativo, la transmision suele serddrla desde la perspectiva
de quienes estan preocupados en que ella se peodarentes, directivos,
funcionarios, especialistas. El tratamiento que loamente ésta recibe la lleva a estar
asociada (con mas o menos fuerza) a los sabereaopfenidos que deben ensefarse.
Suele construirse de este modo e incluso en cdattas propias intenciones analiticas,
una posicion normativa que debilita la posibilidsdreconocer la pluralidad de saberes
y sentidos (incluso contradictorios entre si) qae puestos en juego cuando ella se
activa.

En pocas ocasiones la transmision escolar ha sididizada desde la
perspectiva de quienes la reciben. En el ambitol@sanalizar la transmision desde la
perspectiva de los alumnos habilita a reconocer @égulo de aquellefectivamente
pasado observar la manera en que es percibido el tralmmydos contenidos escolares,
asi como el complejo modo de articulacion que eeslauela se establecen con otros
saberes vinculares, espaciales, objetales, etcpge de los alumnos. Es decir, el
analisis de los procesos de transmision escolatedks perspectiva de los alumnos
posibilita poner cierta distancia a un uso norntatie dicha categoria e implica un
abordaje metodoldgico diferente, pues coloca efoghalas posiciones (practicas,
discursivas y simbdlicas) que asumen los agentesiucrados en ella (directivos,

docentes, alumnos, padres, autoridades escol&gs, e

4 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacién Afio X— N2 10 — marzo 2012 ISSN 2344-9152

Considerar de este modo la nocion de “transmisgxifie interrogarse por
aquello que la escuela ofrece y aquello que losnadis reciben como herencia.
Respecto de lo primero, implica asumir que los abajue la escuela pone a
disposicion de los alumnos poseen grados de estagcdn diferentes. Pueden
reconocerse aquellos socialmente codificados ycedpente organizados, que son
ordenados en torno a espacios curriculares enedit=s momentos de la trayectoria
escolar tedrica de los alumnos. Existen ademagreslule caracter menos universal,
que orientan a quienes en ellos intervienen sawdimmites e implicancias que pueden
tener sus modos de participacion, asi como sobse dewechos politicos y sus
responsabilidades publicas e individuales y laseomencias de sus actos. Estos pueden
expresarse en el marco de dispositivos especiatmemstruidos (proyectos escolares,
curriculares, consejos de escuela, actividadesat@mnos, etc.) y/o como parte de
practicas que proyectan diferentes sentidos anslucrados de manera directa y/o
indirecta en ellas.

Desde esta perspectiva, ademas de reconocer legesalcurriculares,
politicos, culturales, etc.) que la escuela colacaisposicion de los alumnos, es
necesario abrir la pregunta sobre la manera enlagp@lumnos se posicionan con

respecto a éstos ultimos (en términos de adhdsidiferencia, rechazo, etc.).

Los alumnos en la escuela

Antes de adentrarnos en el andlisis de entrevistd® aclarar que para la
escuela analizada, la plena inclusion educativéroam siendo algo lejano, tanto por los
elevados porcentajes de repitencia como de abandono

Por un lado, la cantidad de alumnos que abandomaafio la escuela durante
el trabajo de campo, de 38 alumnos que comenzamerpafio, llegan a 6° afo solo 12
(de ellos, 2 se incorporaron desde otras escuela®¥’adio). Estos datos expresan el
grado de selectividad y exclusion que sigue gederaaun la escuela secundaria y

presenta rasgos comunes con la situaciéon que aenteel jurisdiccionaf. Asimismo,

? La tasa de repitencia en Cérdoba durante el peifadranual 2007-2008 fue del 11, 72%, llegando en
el Ciclo Basico al 15,07% para disminuir hasta,é¥6en la Secundaria Orientada. La tasa de abandono
interanual era del 11,93% (un 10,96% en el Ciclsi®ay un 14,16% en el orientado). La sobre edad
también expresaba porcentajes criticos y llegal38,48% (32,80 en el Ciclo Basico y 26, 02 en elCi
Orientado). Estos datos de caracter estructurastmrareun estado de situacidon que encuentra expessio
muy disimiles tanto a nivel regional como instituml; en relacién con la ubicacion geogréfica y keon
densidad de poblacion. Datos publicados por la Subtaria de Estado de Promocion de Igualdad y
Calidad Educativa, disponibles en http://www.igaalgcalidadcba.gov.ar/SIPEC-
CBA/plantillas/sintesis.html
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de un total de 332 alumnos que iniciaron el cislcodar durante el afio 2009, un 27% la
abandoné al mes de octubre. La desercién en ekpigialo fue en el mismo periodo
del 30,51%, mientras que en el segundo ciclo |Egti3%. La desercion en la escuela
era mas significativa aun, si se considera quel® fle quienes dejaron de asistir se
encontraban cursando entre primer y tercer aiedi sentido, los datos muestran, a
otra escala del sistema, la profundidad y el modoqgae continda operando la
selectividad en el nivel medio.

Como lo han mostrado diversas investigacionesnes primer ciclo donde se
expresan con mayor fuerza las dificultades porepde la escuela (pero también el

sistema educativo en su conjufitpira que los alumnos puedan permanecer en ella.

Apropiacion diferencial y resistencia estudiantil aun modelo de inclusién escolar

selectivo

El andlisis que a continuacion se presenta, tomm@oc@ferencia entrevistas
realizadas a trece alumnby,centra la mirada en la dimensién de la investfqaque
se refiere a los sentidos construidos por los ahsm@m relacion con las experiencias de
escolarizacion y los saberes escolares mismosexqectativas y valoraciones. Estos
sentidos dan cuenta que la eficacia de lo trandonéh la escuela varia en funcion de la
posiciéon que los alumnos van ocupando en ella; & sjubien la escuela transmite
valores y saberes heterogéneos, que también sesarpde manera diversa en los
dichos de los entrevistados, es posible recononar vision de mundo compartida
construida en y desde la experiencia escolar. Llasireos de este modo tienden a
construir sus referencias con la escuela como dm yocon los docentes como sujetos
particulares. Esto explica las diferencias que enedbservarse luego entre sus
valoraciones hacia la escuela por un lado y losemtes por el otro. Donde
desprevenidamente podria interpretarse una cootiadj es posible hablar de la
presencia de dos planos de referencia diferent lparjovenes en sus procesos de
escolarizacion.

El analisis de las entrevistas a alumnos de 6%afite observar el modo en

que el trabajo escolar contribuye a construir unida sobre “si mismos” y sobre

® Fuente: Ministerio de Educacién. Direccién Nacloda Informacién y Evaluaciéon de la Calidad
Educativa. Red Federal de Informacién Educativaenkei Relevamientos Anuales 2007-2008.
DINIECE.ME. www.me.gov.ar

“ Cuatro de ellos se encontraban cursando 3° afios ©atro pertenecian a 4° afio y los restantes cin
cursaban 6°.
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“otros”. Al intentar explicar por qué muchos de ssnpafieros han abandonado de
manera paulatina, pero constante la escuela sevahsexplicaciones que van en linea
con algunos discursos que suelen encontrarse dotrentes y/o padres. Ellas, se
asientan en una posicibn muy cercana a la enunpadal principio de “libertad de
conciencia” tan analizado desde la filosofia libe@si como por la necesaria
responsabilizacion de los agentes por el efecikudeactos:

Entrev: cuando empezamos la charla, ustedes decian quéZaiora, pero al
principio fueron 30, 40, que la mayoria habia dejamh 3° 0 4°, ¢ extrafian a esos
compaferos?; [...Alumno: a algunosEntrev: y a otros no, ¢por quéAlumno:
por el comportamiento que tenian, porque no ledgddcir nada porgue ya si no
peleaban, te insultaban, que se ¥ntrev: ¢ porque se fueron los chicos que se
fueron?Alumno: se iban porque no les gustaba el cole@oirev: ¢ a algunos los
echaron por mala conductalumno: a pedrito; Entrev: es como que se iban
solos; Alumna: yo de mi parte puedo decir, del curso que estayaahque es
mucho mas lindo, yo me siento bien, porque enrel ailegio éramos muchos,
muchos... 30 en 4&lumna: si, ho sé, si nos tenemos que unir para hacer, algo
si vamos a salir a un lado vamos todos, y esté twdo entre todos nosotros, y
esta bueno es@&ntrev: ¢y ustedes porque creen que llegaron a 6°, y s €on
ese espiritu tan de seguAjumno: a mi porque me gusta.

(Alumnos de 6° afio)

En la culminacion de su paso por la escuela, edtmsnos han construido una
serie de esquemas de apreciacion que les permif@itag la ausencia de antiguos
comparneros a partir de atributos individuales daexdn de responsabilidad a la escuela
y el sistema. Pero que a la vez, les permiten mamyee como parte de un todo “mas
lindo”, “més unido”. Opera de este modo una espdei naturalizacién de la exclusiéon
escolar que en este caso se encuentra relacionada construccién de un imaginario
que hace de la ausencia paulatina de los sujetoeseables” un modo legitimo de
construir un orden escolar armonico. Es en el mdeceste esquema de apreciacion que
estos alumnos opinan que con los mas chicos seidam mas duro e incluso que se

los deberia echar ante determinadas faltas.

Alumno: porgue nosotros pintamos el curgdumno: si, como ser yo hoy dia me
dio bronca porque sali al patio... por que el afioguisyo sé que mi papa trabajé
acd en el colegio, y uno de los trabajos que tuede plantar los arboles... y

hace falta, [...] y ahora estan naciendo y ellos yase echan en los arboles, estan
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doblados los arbolesAlumno: yo no llevaria a los chicos de 1° afio y 2° a la
biblioteca; Alumno: yo creo que nos retan a todos para hacernos vequede

mi parte que yo entré el afio pasado se el saaifigie tuvo la “Directora” (la
nombra por su nombre de pila) para poder tener estegio y la otra vez se sentia
mal ella porque habian roto los bafios, habian totvidrios, rayan todo, para mi
fue mucho el sacrificio que hicieron y es un lirmhdegio, tiene de todo, y no lo
saben aprovechar

(Alumnos de 6° afio)

Entre estos alumnos, la escuela ha transmitidoeatid® sobre el valor del
esfuerzo individual y de otros (la directora ereestso) que se transforma rapidamente
en un criterio para analizar qué se deberia haoeramn aquellos que no lo poseen. La
construccion de la escuela como espacio propiosén grupo de alumnos se refleja
tanto en lo que han ido realizando en ella, comel enodo en que se han apropiado de
diferentes lugares, como si fueran territorios ppepUna de las paredes de la escuela,
el aula como espacio de encuentro propio, la intfmede remeras que los identifican
como parte de un grupo, son indicadores de ellg.lés alumnos de 6° afio construyen
de este modo un espacio de diferenciacion corstd e sus compaferos y un ambito
de unificacion de practicas y sentidos.

Son los alumnos de 4° afio menos conflictivos y ltpre superado parte del
riesgo estadistico de abandonar la escuela, qumseen un discurso similar al de sus
compaferos de 6° afio. Asi, al explicar por qualtmentes en ocasiones no explican

los temas que ensefianza, sostienen:

Entrev: ¢y de lo que dice pero que no escribe en el pinatiatnbién toman nota o
eso no?;Alumna: si, porque todo lo que dice lo pone en el pizarrAlumno:
tampoco explica mucho porque a la mayoria de lasoshno les interesa, de los
alumnos, en general no les interes@lumno: y no puede estar en el curso
dividida, explicandole a los que quieren aprengee] otro sector, esta dividido el
curso y no es asiEntr:¢por qué creen que no les interes@&fumno: porque
hacen la suya, o0 se ponen a jugar 0 no sé qué hawggue no dan bola”.

(Alumnos de 4° aiio)

Nuevamente se observa la naturalizacion de unaiqgagta no reiteracion de
explicaciones); la cual se justifica como el efetdgico” de la falta de interés de sus
compaferos (como comportamientos individuales). B modo, el principio de

“libertad de eleccion” y “responsabilizaciéon de &mtos producidos en su nhombre” hace
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su aparicibn mas cristalina, desplazando la coreidsn del derecho de todos de
acceder a la ensefanza brindada por los docernteaciBnes de este tipo, que son
similares a las registradas en observaciones de,altan cuenta de la suspension del
trabajo con el conocimiento como “otro” obstacuém@gdgico en los esfuerzos de una
auténtica inclusion educativa; en tanto, como sef@kde (2006: 34) es posible
sostener que, mas alla de las diversas justifinasigue puedan elaborar&d,docente
que no ensefa, es factor de exclusion social, ggorsable directo de negar a sus
alumnos lo mas importante que la escuela esta ewlicones de ofrecerles que es
conocimiento”

La apropiacion por parte de estos alumnos de uria de principios de
apreciacion de la realidad da cuenta de algun nuedaquello que la escuela logra
“hacer” con aquellos que finalmente logran contduigin embargo, es con los alumnos
gue mayores riesgos de no finalizarla poseen, deadeuestran las mayores tensiones,
oposiciones y denuncias al caracter de la tranédmgscolar. Son los alumnos de 3°afio

quienes impugnan el discurso y las practicas essolaas comunes.

Alumna: me gusta venir al colegid&ntrev: ... pero debe haber algo que te debe
hacer sentir bien, agradarAlumna: tengo que venir al colegicEntrev: ¢y si
pudieras elegir?;Alumna: y también es lo mismo, porque si 0 si tenés que
estudiar;Entrev:¢por qué?;Alumno; para no ser analfabetcAlumna: porque si;
Alumna): porque no podes hacer otra cosa hasta que tezsn@h colegio, no podes
trabajar de nadaAlumno: aparte si no estudias, no vas al colegio no satzeta;

no aprendes a escribir, a leer, no aprendes nada...”

(Alumnos de 3° aiio)

La ambivalencia entre querer y deber muta rapidéamen impotencia al
percibir las condiciones de la inclusién que er esiso la escuela propone; y en una
cadena de relaciones que incrementa el malestastde alumnos con la escuela, la
impotencia se anuda con la denuncia de aquellolajescuela no hace y deviene

posteriormente en enfrentamiento con los docentes:

Entrev: ¢hacen viajes con la escuela, salen a paseal@mno: nunca nos
sacaron a ningun lado [.. Alumna: estaria bueno que nos saquen pero nos tienen

aca encerrados”
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Entrev: y aca en la escuela les han ensefiado algunas apsasienen que ver;
Alumno: (interrumpe) nunca ensefiaron nada; [ Eftrev: ¢0 sea que les gustaria
aprender y que los profes les enseifd@mna: claro... somos analfabetos...”

(Alumnos de 3° aiio)

Para estos alumnos, los profesores “no ensefarel ewla, pero tampoco

cuando hacen uso de otros espacios para dar clases:

Entrev: ¢Van a la biblioteca en algun momentog®umna: no; Alumno: si,
algunsa veces pero a ver peliculd@ntrev: ¢y trabajan con los libros de la
biblioteca?; Alumna: no; Entrev: ¢ por gué no?Alumna: no nos hacen trabajar;
Entrev. ¢con ningun profe?; Alumna: con alguno; Entrev: ¢y con la
computadora? Porque tienen ahi sala de computacdmmnno: si pero no tiene
internet ni nada; [...JAlumno: aca te ensefian en computacion, te dan un likeo y
dicen tenés que escribir esto, unas cosas asieyrtes que escribir....”

(Alumnos de 3° aiio)

Entre estos alumnos de 3° afio, la sensacion dengicia, encierro y ausencia
de ensefianza construyen un escenario de enfrentanten los docentes. De este
modo, la relajacion de normas y exigencias enaddajo con el conocimiento en la
escuela, (que aparece también en las entrevishszadas a alumnos de 4° y 6° afo)
parece adquirir diferentes sentidos. Para docen&guipo directivo constituyen una
condicion que posibilita que “muchos” puedan perecan en la escuela. Sin embargo,
para los alumnos de 3° afo es sefial de indifergrad@ésentendimiento en relacion a sus
posibilidades de sostenerse subjetivamente allfebalién de estos estudiantes parece
dirigirse ante todo, a la desconfianza que en ss#iidades transmite este modo de

inclusion escolar:

Alumno: no, aca nadie hace nada, nadie se mueve por nAdjei. es cualquier
cosa..Alumna: yo me puedo llevar la computadora delante de jugadie me va

a decir nada. Porque nadie dice nadantrev: ¢y porque nadie dice nada?;
Alumno: porgue nadie te da bol&ntrev: ¢y cOmo se sienten con eséhimna:
acd en la escuela deberia haber mas interés, lofepores son unos sinverglienzas
todos; Entrev: ¢por qué son unos sinvergiienza8fymna: porque no te dicen
nada; Alumno: no te dicen nada, vos llegas tarde y no te digaapAlumna: vos

te piras y no te dicen nada, vos salis a la horaldee y no te dicen nada, todo asi.
O falsificas una nota.. Alumno: por ejemplo en otro colegio tienen que llamar a

tu mama o algo para que te dejen retirar, acé sid@n salir;Alumna: o entras a

10 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacién Afio X— N2 10 — marzo 2012 ISSN 2344-9152

las doce y venis a las dos y no te dejan entrasatas el delantalEntrev: o sea
que ustedes ¢pueden hacer lo que quieran;aBéfnna: si este es un mundo
ilegal (se rien) porque hacen todos lo que quiereBntrev: ¢y tus papas por
ejemplo que dicen de la escuelafumna: nada, porque no vienen nunca, los
padres no los citan nunca, no hay reunion de padregada acé (Se rie) No hay
nada (el resto se rie).Alumno: no hacen nada ac&ntrev: ¢y porque siguen
viniendo aca si la escuela es asi®umno: y porque aca tenés tus amigos;
Alumno: es cerquita de toddAlumna: tenés a todos tus amigos, y esta cerca de tu
casa; Entrev: y cuando faltan ¢ por qué faltanAlumno: porque no hay ganas;
Alumna: porque tenés que hacer algo en tu casatrev: Si pudieran cambiar
algo en la escuela ¢que cambiarian®umno: todos los profesoresEntrev:
pareciera que hay un River — Boca aca, que porado lestan Ustedes y por el
otro los profes. ¢Asi lo sienten®tum (todos):siii; Entrev: ¢Y por qué creen que
hay tantos problemas con los proféd@m: (varon): no sirven para nadaEntrev:
esta bien puede no servir para nada pero de aleintirlos enemigos es otra cosa,
Entrev: ¢por qué los ven asi como enemigdffmno: porque con algunos no te
llevas bien;Entrev: pero, ¢ustedes creen que son profes que no lé&s euseiiar o
qué?; Alumno: (interrumpe) nosotros los odiamos porque no haoerbosta;
Alumna: no hacen nadaEntrev: cémo que no hacen nada®umno: no te
explican nadaAlumno: (interrumpe) ellos se ganan sus sueldo aca noehnalci
nada”

(Alumnos de 3° aiio)

La transmision escolar analizada desde la perspedé los alumnos muestra
como se vehiculizan valores y principios cercanom andividualismoque, a partir del
principio de “libertad de conciencia” se permite pa lado, justificar las diferencias de logros
entre los sujetos, responsabilizdndolos por eltefde las decisiones que toman. Por el otro,
tiende a instituir un principio derganizacion y diferenciacion de practicas, diszsing
grupos. A mayor avance en la escolaridad de loaradg, mayor internalizacion de este
principio. Por contrapartida, los alumnos que seuentran con las mayores
posibilidades de ser excluidos del orden escolar gga porque dejen la escuela o
porque repitan reiteradamente de afio) son quiesssten y enfrentan los limites
inclusivos del discurso escolar. Esta caractedistie la transmision de saberes da
cuenta de la manera en que se expresan algunamntngntre politicas educativas y
politicas escolares. Las primeras han avanzad@ @orstruccion de un discurso de

inclusion que guarda una distancia importante esnploliticas que en algunos casos
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despliegan las escuelas. Tal vez ello se deba #r, ma que desde las politicas
educativas suele esperarse de algun modo, que doents “tengan éxito
pragmaticamente” alli donde la institucion y los pertos han fracasado
“epistemoldgicamente” (Gather Thurler y Maulini, 12). En este sentido, la
enunciacion de politicas de inclusion sin la priéns/ construccion de dispositivos que
posibiliten su tramitacion en las institucionesodm@s, genera una situacion paradojal:
aquellos a quienes se dirigen los discursos yigaditde inclusion, deben enfrentar los
mecanismos de exclusién que la escuela secundamia@serva como parte de su
matriz selectiva. Su modo de hacerlo, es impugnahdwden escolar y centrando su
malestar en los docentes.

El riesgo de esta situacion, es la constitucidmmenecanismo estructural de
delegacion de responsabilidades que se dirige deenmapermanente hacia los
individuos, antes que a las dindmicas estructutplesgenera el propio sistema. En este
sentido, es posible sostener que algunos analeafizados desde las politicas
educativas entienden que parte de la responsabiédalos problemas educativos se
encuentran en las instituciones escolares. A sulaszmiradas en las escuelas suelen
apuntar hacia los docentes, quienes suelen tendeplecar sus problemas por la
ausencia de interés de los alumnos. Son los misthiosnos quienes de algun modo
validan parte de esta l6gica al explicar la ausedei sus comparieros en la escuela o la
falta de explicaciones docentes, como consecueigciana ausencia de interés por lo
qgue la escuela transmite. Alli, es donde se obskxveficacia de un modelo de
transmision que se manifiesta el desplazamientiedeconvicciones que operan como
soportes necesarios de la inclusion educativapednaizaje como derecho social y
politico de los sujetos, la ensefianza como digposifue debe organizarse para que
aquél se produzca, y el Estado como responsabpgadeer los recursos simbdlicos

para que las escuelas puedan favorecerlo.

Conclusiones

A partir del analisis de las entrevistas podemasrrecer como los alumnos
construyen posiciones y sentidos sobre la escloetpje ella transmite y los docentes,
qgue varian segun la posicién que ocupan en ellasypbsibilidades que poseen de
concluirla. A mayor cercania con el egreso, mayworiporacién de los valores y

principios movilizados en los procesos de trangimigiscolar. Por contrapartida, es en
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la franja que define quienes quedaran y quienesdnade se produce la mayor
impugnacion del orden escolar y denuncia de sugaibdades e injusticias. Con sus
conflictos y denuncias, son estos alumnos los questran las distancias entre los
principios democratizadores de las politicas edwmst y las practicas poco
democraticas que se institucionalizan en algungss;acomo politicas escolares, las
que a su vez siguen reproduciendo los mecanismogxdiision de la escuela
secundaria.

Esta manera de dar sentido al “estar en la escudi@Sde los alumnos- vy al
“incluir a todos” —desde los docentes y directivpsne en evidencia las tensiones entre
politicas educativas y practicas escolares; y clanti@ansmision puede ser portadora de
valores y principios contrarios a aquellos quedgentes implicados enuncian como
democraticos, instalando por contrapartida por pieny para el caso aqui analizado,
valores individualistas que de algun modo, libeadas instituciones y sus adultos de la
asuncion de sus responsabilidades en la demoaiatizde los procesos de transmision

escolar e inclusion educativa.
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