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@@@@ RESUMEN

En este articulo presento algunos avances de investigaciéon de
Doctorado en Ciencias de la Educacion (FfyH, UNC) que estoy
realizando, titulada: /Inasistencias escolares en el nivel secundario.
Presencias y ausencias en la escolarizacion de las nuevas generaciones.
Me interesa presentar algunas exploraciones que vengo realizando en
relaciéon a las modificaciones que, en la provincia de Cérdoba, se vienen
promoviendo a las normativas expresadas en lo que se conoce como
Régimen Académico. Por ello, me detengo inicialmente en las viejas y
nuevas regulaciones que coexisten en la provincia de Cordoba, el Nuevo
Régimen Académico (NRA) del 2018 y la Resolucion 979/63, y que
siguen regulando y pautando, entre otras cosas, sobre las presencias y
ausencias de los estudiantes a clases en las escuelas secundarias
cordobesas.

Luego realizo un breve recorrido historico sobre las modificaciones
normativas que la Resolucién de 1963 fue teniendo a lo largo de los
afios hasta el 2018. Las mismas sélo se circunscriben a ampliar las
razones o motivos para la justificacion de las inasistencias o para el no
computo de las mismas. En este sentido, me ha interesado dar cuenta
de cdmo estas modificaciones van siendo representativas de una
determinada concepcidon de ausentismo escolar y como se fueron
revisando los modos de pensar las presencias y las ausencias de los
estudiantes en la escuelas, y de ese modo, se fueron pautando las
trayectorias escolares en un proceso que va incluyendo cada vez mas a
estudiantes diferentes a los que su matriz selectiva habia definido
originariamente.
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Antes de esto, me interesa recuperar los aportes de algunos autores en la
conceptualizacion sobre la categoria de Régimen Académico y luego
reconocer en el marco de qué definiciones de la politica educativa se viene
regulando y promoviendo transformaciones sobre el mismo, en nuestro
pais.

PALABRAS CLAVES: Educacién secundaria — Régimen académico -—
inasistencias escolares — normativas.

Abstract:

In this article | presente some reserch advances made within the
framework of de Doctorate in Educational Sciences (FfyH-UNC) that | am
doing, entitled: Scholl absences at the secondray level. Presences and
avsences in the scholling of the new generations.

| am interested in presenting some explorations that | have been doing in
relation to the modifications that, in the province of Cérdoba, they are
promoting the regulations that are expressed in what is currently known
as the Academic Regime. For this reason, | initially stop at the old and new
regulations that currently coexist in the province of Cérdoba, the New
Academic Regime (NRA) of 2018 and Resolution 979/63, and that they
continue to regulate and guide, among other things, on the pressences
and absences of the students to classes in the Cérdoba secondary schools.
Then | make a brief historical overview of the regulatory changes that the
1963 Resolution had throughout the years antil 2018. They are only
limited to expanding the reasons or reasons for the justification of
absences or for the non-computation of them. In this sense, | have been
interested in giving an account of how these changes in the regulations on
school attendance are representative of a certain conception of school
absenteeism and how the ways of thinking about the presences and
avsences of students in schools were reviewed and in this way, the school
trajectories were established in a process that includes more and more to
students different from those that their selective matrix had originally
defined.

Before this, | am interested in recovering the contributions of some
authors in conceptualizing the category of Academic Regime and then
recognize in the framework of which definitions of educational policy is
being regulated and promoting transformations about it, in our country.
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INTRODUCCION

La expresion “brilld por su ausencia”, bastante en desuso en la
actualidad, formo parte de las frases que en la escuela, pero también en
otros espacios sociales, se utilizaba con cierta ironia “moralista” para
denunciar o sefialar la inasistencia de alguien que, se esperaba estuviera
presente y no habia asistido a la cita o encuentro. Justamente la frase
parece expresar que dicha ausencia era tan notoria que brillaba, es
decir, era notada por quienes si estaban presentes. Me pregunto hoy,
para el contexto escolar, si el brillo de dicha ausencia estaba asociado a
los efectos de la no presencia, al no pre-aviso de la misma o a lo que
dicha ausencia representaba o connotaba para el ethos escolar de la
vieja escuela secundaria.

La ausencia a clases en la escuela por parte de los estudiantes es un
fenomeno tan viejo, diria, casi como la escuela misma, es decir, es un
fenomeno que viene “brillando” desde hace mucho tiempo. Basta con
generar un calendario escolar y una regulacién sobre la continuidad en
la asistencia para que en mayor o menor proporcion, los estudiantes por
los motivos o razones que fueran, se ausenten o falten a clases. Garcia
Gracia en su tesis doctoral sobre ausentismo escolar en Espafia sefiala
que:

las situaciones de absentismo escolar no son nuevas, el
absentismo escolar es un fenémeno secular e historico.
Con todo, este rechazo inicial a la escuela no fue muy
duradero, pero si suficiente como para pensar que
absentismo escolar es concomitante al proceso de
extension de la escolarizaciéon obligatoria. Pero a pesar del
caracter secular del absentismo, la problemdtica social
que éste conlleva es relativamente reciente y su
interpretacion requiere de una perspectiva socio-histérica
pues su génesis y su desarrollo se encuentran
estrechamente vinculados a la aparicién y el desarrollo de
los sistemas educativos modernos. En todos los sistemas
educativos occidentales, escribe la autora, la
consolidacién de la escuela de masas viene acompafiada
de un aumento de la demanda de educacion, e implica un
cambio substancial en la significacion social del
absentismo, el fracaso y el abandono escolar (2005,pp.
348-349).
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Aunque no mantengo la idea de rechazo inicial hacia la escuela tal como lo
plantea Garcia, -en todo caso esto supone el desarrollo de una discusion
acerca de los procesos de institucionalizacion de las escuelas en la sociedad
lo cual en este trabajo no me extenderé al respecto-, coincido con la autora
sobre la necesidad de mantener una mirada histoérica sobre el ausentismo y
las variaciones en la significacion social y pedagdgia que el mismo asume en
el marco de los lentos pero sostenidos procesos de democratizaciéon del
acceso a la educacion secundaria en nuestro pais.

Es por ello que en este articulo me interesa presentar algunas exploraciones
que vengo realizando en relacion a las modificaciones que en los Ultimos
tiempos, en la provincia de Cordoba, se vienen promoviendo a las
normativas que encarnan y expresan lo que se conoce actualmente como
Régimen Académico. Por ello, me detengo inicialmente en las viejas y
nuevas regulaciones que actualmente coexisten en la provincia de Cordoba,
el Nuevo Régimen Académico (NRA) del 2018 y la Resolucién 979/63, y que
siguen regulando y pautando, entre otras cosas, sobre las presencias y
ausencias de los estudiantes a clases en las escuelas secundarias
cordobesas.

Luego realizo un breve recorrido histérico sobre las modificaciones
normativas que la Resolucion de 1963 fue teniendo a lo largo de los afios
hasta el 2018. Las mismas sélo se circunscriben a ampliar las razones o
motivos para la justificacion de las inasistencias o para el no computo de las
mismas. En este sentido, me ha interesado dar cuenta de cémo estas
modificaciones en las regulaciones sobre la asistencia escolar van siendo
representativas de una determinada concepcion de ausentismo escolar y
como se fueron revisando los modos de pensar las presencias y las
ausencias de los estudiantes en la escuelas, y de ese modo, se fueron
pautando las trayectorias escolares en un proceso que va incluyendo cada
vez mas a estudiantes diferentes a los que su matriz selectiva habia definido
originariamente.

Antes de esto, me interesa recuperar los aportes de los autores que han
tratado con mayor detenimiento desde el campo de la investigacion, una
conceptualizacién sobre la categoria de Régimen Académico y luego
reconocer en el marco de qué definiciones de la politica educativa se viene
regulando y promoviendo transformaciones sobre el mismo, en nuestro
pais.
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EL MARCO TEORICO-METODOLOGICO DE ESTA INVESTIGACION

Esta investigacidon se inscribe en el Doctorado en Educacidon que estoy
realizando actualmente y cuyo proyecto de tesis se titula: Inasistencias
escolares en el nivel secundario. Presencias y ausencias en la
escolarizacion de las nuevas generaciones, dirigido por Dra Alejandra
Castro e inscripto en el Proyecto de Investigacion CONSOLIDAR 2018-
2021, Secyt, FFyH, UNC. El derecho a la escolarizaciéon secundaria.
Aportes para la (de)construccion de las condiciones de escolarizacion y
el formato escolar.

Es una investigacion de tipo cualitativa que se realiza en contextos
escolares, a través del estudio de casos con dos escuelas secundarias de
gestidn estatal localizadas en Cordoba Capital. Los casos seleccionados
vienen siendo reconocidos como el lugar donde “leer” y articular tres
escalas de analisis: la de las politicas educativas, los procesos vy
respuestas que construyen las escuelas y la de los sentidos vy
experiencias de los sujetos. El andlisis relacional con estas tres escalas lo
estoy elaborando a través de los siguientes ejes conceptuales:

1) La presencialidad como uno de los rasgos que define el formato
escolar vigente en el sistema educativo. En este sentido, se
recuperan y problematizan los conceptos de formato escolar,
gramatica, régimen académico vy trayectorias escolares,
recuperando la perspectiva que sobre las mismas ha realizado
Flavia Terigi (2007, 2009, 2010) y Barbara Briscioli (2011).

2) Las categorias de tiempo, tiempo educativo y tiempo escolar es
otro de los ejes tedricos que nutren la investigacion.

3) El eje referido a experiencia escolar, sentidos y temporalidades
de los sujetos, se inscribe en la idea de proceso de escolarizacion
como una construccion compleja en el que, lejos de ponerse en
juego Unicamente la capacidad del Estado para dar cobertura de
educacién a todos los nifixs y adolescentes en edad escolar,
también se gestan practicas y significados ligados a las relaciones
gue se configuran entre los diversos grupos sociales y la escuela.

En el presente trabajo me centro principalmente en relacion al Eje 1
desde la escala de andlisis de las politicas educativas y sus regulaciones
normativas en torno a la asistencia escolar.
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ACERCA DEL REGIMEN ACADEMICO... APROXIMACIONES CONCEPTUALES

Una de las definiciones mdas conocidas sobre régimen académico es la
elaborada por Alicia Camilloni quien, citada por Terigi, Baquero y otros
(2009) lo define como el “conjunto de regulaciones sobre Ila
organizacion de las actividades de los alumnos y sobre las exigencias a
las que éstos deben responder”. Desde esta forma de concebirlo,
distintos estudios e investigaciones en los Ultimos afios vienen
tematizando e indagando sobre el régimen académico, en tanto nuevo
objeto de conocimiento que se viene construyendo respecto a la
institucion escuela. Los trabajos mas conocidos y difundidos son los
realizados por Felicitas Acosta (2017, 2019), quien viene indagando
sobre la organizacion académica de la escuela secundaria argentina y
sus alternativas desde estudios comparados y un poco mas atras en el
tiempo, las investigaciones desarrolladas por el equipo de Baquero,
Terigi y otros (2009, 2010), quienes presentaron trabajos sobre las
variaciones en el régimen académico de experiencias institucionales
alternativas como las escuelas de Reingreso en Buenos Aires.

Acosta (2019) aborda los usos académicos y politicos que sobre la
categoria de Régimen Académico se han venido realizando y sefiala que
su constitucién como un nuevo objeto de estudio vino de la mano de
dos tipos de investigaciones; por un lado aquellas que estudiaban “los
problemas de egreso y sostenimiento de trayectorias en la escuela
secundaria argentina” y al hacerlo “incorporaron la dimension
pedagdgica como una de las variables claves”. La mirada -dice la autora-
“sobre las formas de organizacion histérica de la escuela secundaria y
sus limites para sostener su expansion constituyeron un nuevo objeto
de estudio” (2019: 16). Pero principalmente, fueron las investigaciones
que indagaron sobre las alteraciones de la forma de organizacion
instituida en la escuela secundaria las que segun Acosta, introdujeron la
dimensién pedagodgica y la interpelacion por su formato, poniendo el
foco sobre el régimen académico como un elemento que en la practica
se constituye en un obstaculo para la generacién de trayectorias
continuas y completas por, entre otras cosas, su bajo nivel de
explicitacion en la practica. Ejemplifica este tipo de investigaciones
mencionando las realizadas por Baquero, Terigi y otros, diez afios atras.
Sin duda la categoria de régimen académico es una categoria reciente
tanto en relaciéon a su advenimiento como objeto de estudio e
investigaciones asi como también en cuanto a su definicion.
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Sburlatti y Toscano, miembros del equipo de Baquero y Terigi en un trabajo
del afio 2010, sefialaban que es un concepto que no tiene tradicién en el
campo de la investigacidn, planteando lo siguiente:

En la tradicion de investigacidén sobre la escuela secundaria, el
caracter reciente de la consideracion del régimen académico
como asunto que afecta la experiencia escolar de los
estudiantes va de la mano de la falta de desarrollo institucional
de este régimen en cuanto instrumento formalizado (2010, p.3).

En su investigacion los autores van delineando una aproximacion conceptual
a esta categoria sefialando que es un constructo de gran utilidad para tratar
de sistematizar “aspectos sustantivos de las experiencias que pueden tener
quienes asisten a escuelas secundarias de distintos modelos
organizacionales” (2010, p.2).

De acuerdo a lo reseflado por estos autores y recuperando la
conceptualizacion de Camilloni, podriamos plantear al régimen académico
como el conjunto o entramado de regulaciones, consideraciones,
disposiciones y sanciones -existentes en estado formal y en estado
practico- que estructuran, pautan y norman la experiencia y afectan, por
tanto, la trayectoria escolar de los estudiantes.®

En la blUsqueda de una conceptualizacién mas precisa, Sburlatti y Toscano
(2010) también proponen tres dimensiones de analisis sobre los regimenes
académicos, no solo para tratar de describir los elementos y contenidos que
abarcan y norman la experiencia estudiantil y aquellos que quedan
excluidos, sino también para tratar de analizar los modos de su existencia y
concrecion y las problematicas que en la practica se generan. En la primera
dimensién de andlisis se identifican los componentes del régimen
académico en el sentido mas estricto o restringido de lo que se entiende
por académico: como las formas de cursada, los exdamenes, la evaluacion, la
acreditacion. Los autores resefiados sefialan que estos componentes se
encuentran formalizados en el plan de estudios y en los regimenes de
evaluacion, calificacion y promocién que establece la normativa
jurisdiccional.

16 Este modo de aproximacién tedrica, sefialan Sburlatti y Toscano, puede llevar a dar a los
componentes del régimen académico una “extensién que —en términos tedricos- corresponde al
concepto de trabajo escolar (Baquero y Terigi; 1996)” (2010: 3). Interesa recuperar este sefialamiento a
los fines de tenerlo en cuenta pero no nos extenderemos al respecto en este trabajo.
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Pero, adicionalmente, cada institucion y cada profesor afiaden las
propias: qué tipo de evaluaciones se plantean, como debe documentar el
alumno su participacion en clase (carpetas, cuadernos, trabajos de
distinta indole), son ejemplos conocidos de las variaciones que
introducen instituciones y docentes sobre la base del marco normativo
dispuesto en los documentos formalizados (Sburlatti y Toscano, 2010,
pp. 3-4). Sburlatti y Toscano sefialan que en relacion a estos elementos,
se incluyen aqui las reglas institucionales y los modos de sujecién de los
estudiantes a tales reglas, como lo que es obligatorio, lo que estd
permitido y lo que estd prohibido hacer en la escuela, las sanciones que
se plantean frente a la eventual transgresion de las obligaciones vy
prohibiciones, y la relacién de todo ello con la condicién de estudiante
(2010, p.3). También estarian contenidas en este primer conjunto o
dimension de los componentes del Régimen académico las formas en
gue cada institucion de acuerdo a sus singularidades, propone y genera
diferentes formas de participacion estudiantil en la gestion de la vida
institucional, asi como la distribucion de responsabilidades y funciones
de los distintos actores escolares respecto a este entramado de
regulaciones y definiciones de las actividades y exigencias académicos de
los estudiantes y el valor formativo que tiene todo esto (2010).

Acosta (2019) también aborda los componentes que definirian lo
estrictamente académico de este régimen y enumera los siguientes
elementos a partir de la mirada que realiza sobre los distintos
documentos y normativas provinciales sobre régimen académico en
nuestro pais:

- Ingreso a la secundaria,

- Asistencia,

- Evaluacion y acreditacion,

- Promocién - Posibilidad de repitencia.

La segunda dimension refiere al grado de explicitacién de los contenidos
del régimen académico tanto para los actores escolares, docentes y
estudiantes como para las familias de éstos uUltimos. Segun Sburlatti y
Toscano (2010) “el estatuto normativo de las regulaciones, el peso de la
tradicién escolar secundaria y el margen de decisiéon de los profesores
producen efectos en el grado de explicitacion de los contenidos del
régimen (...)” lo cual se constituye en una “dimension sustantiva en la
configuracion de la experiencia escolar de los adolescentes y jovenes
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que asisten a la escuela media” y tiene relacion directa con el estatuto
normativo que alcanzan dichas regulaciones en las instituciones (2010, p.5).
Acosta también reconoce esta dimensidon como parte de los problemas que
las investigaciones sobre el régimen académico estudian el estado practico
de las regulaciones hace que ciertos componentes del régimen académico
se tomen como parte de una tradicion, sin que se encuentren formulados
de esa manera en norma alguna: la equivalencia entre gradualidad y
anualizacién o el cursado en bloque son ejemplos de ello” (2019: 17).

La tercer dimension tiene que ver con el tratamiento institucional que el
régimen académico tendria, como objeto o contenido a ser ensefiado o
como asunto librado a la responsabilidad del alumno y/o a la transmision
familiar (Sburlatti y Toscano, 2010). En esta dimensidn se considera en qué
medida el trabajo escolar se desarrolla tomando el régimen académico
como un asunto que, por tratarse de reglas propias de un nuevo nivel, los
alumnos que ingresan a la escuela media no tienen por qué conocer y
deben poder aprender en su participacion en la experiencia escolar. (...) las
propuestas de tratamiento del régimen académico se diferencian de
maneras notables entre las que dan por supuestas las reglas del juego
escolares y las que toman el régimen como contenido de ensefianza. (...) En
la tradicion escolar secundaria, el régimen académico ha funcionado bien
como algo que los alumnos debian conocer por transmisién familiar, bien
como algo que debian descubrir por si solos (2010, p. 6).

La normativa escolar sobre la asistencia es uno de los componentes del
régimen académico que de manera formalizada, regula y ordena en el
marco de la presencialidad, qué es una inasistencia, cuales son sus tipos de
acuerdo a las posibilidades de su justificacidn, cuantas se pueden acumular,
cuales son los procedimientos para la reincorporacién y la tipologia de
estudiante existente de acuerdo al cumplimiento o no de las reglas de la
asistencia regular a clase. Si bien en este trabajo me detendré en este
componente del régimen académico en su estado formal, como son las
normativas sobre la asistencia, la investigacion que vengo realizando me ha
permitido explorar en la escala de las escuelas, las singularizaciones de ese
entramado que conforma el régimen académico, sus negociaciones, y
regulaciones consuetudinarias que van pautando y estructurando la
experiencia y las trayectorias escolares de los estudiantes alli (véase
Martino, 2018).
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EL REGIMEN ACADEMICO EN LA TRAMA NORMATIVA DE LAS POLITICAS
EDUCATIVAS...Y’

Desde el 2006 con la sancion de la Ley 26026, el Estado ha prolongado el
tiempo escolar obligatorio para el todo nivel secundario, asumiendo de
este modo la responsabilidad politica de las trayectorias escolares de
todos los estudiantes; ya no se trata de decisiones y/o voluntades
familiares e individuales, sino de una politica estatal que definié a través
de la obligatoriedad que la educacién secundaria es un derecho social. La
llegada a las aulas de quienes histéricamente habian estado excluidos de
ellas, trajo consigo otras y nuevas formas de relacién con la escuela y la
escolaridad, y por tanto, otras formas de recorrer la trayectoria tedrica,
establecida normativamente por el sistema educativo. Al compads de los
esfuerzos de las politicas implementadas desde el 2006 en adelante, por
incluir a cada vez mas jovenes a la escuela secundaria, ese entramado de
normativas, regulaciones, supuestos, principios y sanciones que se
encuentran en estado formal y practico y que debe ser aprendido
comenzo a ser reconocido en su caracter de fuerte regulador de quiénes
en muchos casos lograban permanecer en la escuela y quienes quedaban
por fuera de ella.

Desde una perspectiva que concibe a la obligatoriedad escolar como la
via para la efectivizacion de derechos educativos, el fracaso escolar, las
explicaciones sobre su produccién y las intervenciones posibles para
revertirlo como problematica, se vuelven un asunto de la politica publica
educativa y ya no una responsabilidad/voluntad de las escuelas
singulares o de los sujetos individuales. La cuestion de las trayectorias
escolares y los obstdculos organizativos y pedagogicos del propio
sistema educativo comienzan a ser visibilizados y vueltos objetos de
intervencion y de nuevas regulacioneslg.

17 La indagacion normativa que presento en esta seccion fue realizada de manera conjunta con una colega,
Analia Van Cauteren de la Facultad de Filosofia y Humanidades de la UNC, que también se encuentra realizando su
Tesis Doctoral y con quien compartimos algunas inquietudes comunes en nuestras investigaciones.

18 Cabe sefalar que los desarrollos académicos e investigaciones del campo pedagdgico-escolar como la
perspectiva centrada en las trayectorias escolares nutrieron y tuvieron distinto tipo de didlogos, articulaciones e
interpelaciones con el campo de las politicas estatales en este sentido. Véase Terigi F. (2009) Las trayectorias
escolares. Ministerio de Educaciéon de la Nacién. Terigi F. (2010) “Las cronologias de aprendizaje: un concepto para
pensar las trayectorias escolares”, Jornada de apertura Ciclo Lectivo 2010, Santa Rosa, La Pampa. Terigi F. (2010)
“Las trayectorias escolares como objeto de las politicas publicas. Desafios y perspectivas”. En Primeras Jornadas de
Intercambio federal: Experiencias de reorganizacion de las trayectorias escolares en el nivel primario. Tercera Mesa
Federal de Directores.
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Es en esta linea de reconocimientos que desde las politicas educativas se
generaron una serie de normativas, sugerencias y orientaciones que
buscaron proponer e instituir cambios e intervenciones al respecto.

En esta linea, recupero aqui la trama normativa que desde el 2006 se viene
configurando a través de los textos y documentos de las politicas
educativas. En la Resolucion 93/2009 del Consejo Federal de Educacién, en
su articulo 3 se realiza una definicién mas precisa sobre el Régimen
Académico, cuando se formula acordar que cada jurisdiccidn, a partir de lo
aprobado en el articulo 1°, definird el Régimen Académico de la escuela
secundaria obligatoria, entendido como un instrumento de gestion que
ordena, integra y articula las normas y las practicas institucionales que
regulan las trayectorias escolares continuas y completas de los estudiantes,
conforme las orientaciones aprobadas en la presente medida.

En su articulo 4°, al proponer los plazos a las jurisdicciones para que revisen
sus regulaciones, se mencionan los siguientes elementos que serian
algunos de los componentes del régimen académico que se especifican en
esta normativa: a) evaluacién, acreditacion y promocion de los estudiantes.
b) acompafiamientos especificos de las trayectorias escolares. c)
condiciones de ingreso, permanencia, movilidad y egreso de los estudiantes
y d) convivencia escolar, conforme las orientaciones aprobadas en la
presente medida.

Para octubre del mismo afio, la Resolucién 84/09 del CFE que sanciona los
Lineamientos politicos y estratégicos de la educacion secundaria obligatoria,
en su articulo 9° propone como plazos Redefinir en un plazo maximo de tres
afios el régimen académico que regula formas, estrategias, criterios y
momentos de la evaluacidn y la acreditacion en el nivel, mediante procesos
que garanticen la participacién de directivos, docentes y alumnos, y
posibiliten la asunciéon de compromisos y responsabilidades compartidas
por parte de los distintos actores implicados.

La Resolucion del CFE N° 88/09, que norma sobre los Planes de Mejora
Institucional, sostiene lo siguiente en el punto 44:

Los Planes de Mejora Institucional estaran orientados a: a) Planificar el
desarrollo institucional a corto y mediano plazo tendiente a mejorar la
calidad de la ensefianza y las trayectorias educativas de los estudiantes. b)
Configurar un modelo escolar que posibilite cambios en la cultura
institucional estableciendo bases para renovar las tradiciones pedagdgicas
del nivel secundario y para que la escuela sea accesible a colectivos
estudiantiles mas amplios y heterogéneos (...).
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En el punto 45 define como uno de los ejes para el disefio de los planes
de mejora institucional, la propuesta escolar y la organizacion
institucional, en torno a la cual se especificaban los siguientes puntos:
e Desarrollo de propuestas de ensefianza de los nucleos de
aprendizaje prioritarios en el ciclo bdsico para mejorar la
calidad de la ensefianza y los resultados de aprendizajes.
e Fortalecimiento del caracter orientador de la escuela
secundaria incluyendo una oferta educativa que atienda los
intereses y necesidades de los estudiantes, con variados
itinerarios pedagdgicos, espacios y formatos para ensefiar y
aprender.
e Implementacion de diversos formatos de organizacion
escolar, incorporando nuevas figuras y redefiniendo
funciones que promuevan innovaciones en la ensefianza y en
las experiencias de aprendizaje de los estudiantes.
e Adecuacion de las regulaciones y de las practicas
institucionales a la normativa jurisdiccional referida al
régimen académico, a los mecanismos de evaluacion y a las
estrategias de apoyo a los estudiantes.

Durante la gestion educativa del gobierno de Mauricio Macri, el Régimen
Académico sigue siendo objeto de renovaciones, aunque en este periodo
lo que se hace -en general- es recuperar las definiciones realizadas en la
normativa de la gestién anterior como contenido de las nuevas
resoluciones, pero “ayornadas” de acuerdo al signo politico de este
gobierno. Asi la resoluciéon 330/17 del CFE se propone explicitamente
como una continuidad de la resolucién 93/09 del periodo de gobierno de
Cristina Fernandez de Kirchner con las “Orientaciones para la
organizacion pedagogica e institucional de la educaciéon secundaria
obligatoria”, la que también incluye la Resolucion 84/09, que promueve
la construccion de conocimiento a partir de diferentes formatos y la
Resolucion 88/09 con la implementacion de cambios institucionales a
partir de los planes Jurisdiccionales y de Mejora Institucional.

En el Plan Estratégico Nacional 2016-2021 “Argentina ensefia y aprende”
sancionado a través de la Resoluciéon CFE 285/16, se establecieron
distintos ejes de la politica educativa nacional, y se definieron plazos
(2018-2025) para que las jurisdicciones elaboren sus Planes Estratégicos
de nivel secundario a través de los cuales se buscaba renovar la
educacién secundaria; entre dichas renovaciones la del régimen
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académico era una de ellas (articulos 3, 4 y Anexo | de esta Resolucion).
Para el caso de Cérdoba, a partir de la Resolucién 188/18 que modifica
concretamente el régimen Académico de la escuela secundaria en esta
provincia, en su letra se lo define, del mismo modo que se lo hace en la
normativa nacional, como el instrumento de gestion que ordena, integra
y articula las normas y las practicas institucionales que regulan las
trayectorias escolares continuas y completas de los estudiantes y define
los modos de organizacidén en lo pedagdgico diddctico, institucional,
administrativo y comunitario de la escuela (Res. 188/18).

También se explicita que, en tanto instrumento de gestién, debe poder
crear las condiciones para renovar el compromiso de docentes,
estudiantes y sus familias.

Dicha definicién se realiza desde la consideracion de que el Régimen
Académico es un instrumento fundamental para asegurar “todos los
medios necesarios para que el derecho a la educacidon secundaria
obligatoria, no sdlo se limite al ingreso sino a la permanencia y egreso de
los estudiantes con trayectorias escolares relevantes y con aprendizajes y
contenidos fundamentales” (Res. 188/18). Como se puede apreciar en
estas regulaciones y normativas, el régimen académico comienza a ser
objeto de las politicas educativas y por tanto a ser “intervenido” vy
gestionado en pos de ampliar los procesos de inclusiéon escolar. Tal como
sefialan Sburlatti y Toscano, pasa de ser ese elusivo constructo tedrico de
las investigaciones educativas que analizan el formato pedagodgico
organizativo de la escuela secundaria, sus naturalizaciones y necesarias
renovaciones, para pasar a formar parte de la agenda educativa estatal,
como uno de los caminos privilegiados que posibilitaran modificar la
tradicional escuela secundaria.

EL CASO DE CORDOBA... VIEJAS Y NUEVAS REGULACIONES SOBRE LA
ASISTENCIA

Actualmente en la provincia de Cordoba conviven dos tipos de
regulaciones en relacion a las asistencias e inasistencias de los
estudiantes en la escuela secundaria. Se trata de dos normativas
representativas de dos modelos de escuela que siguen tensiondndose:
el de la vieja, selectiva y meritocratica escuela secundaria, y el de la
nueva perspectiva de derechos e inclusién. La vieja regulacion es la
Resolucion 979 del afio 1963 dispuesta en el Reglamento General de
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Escuelas a través de la Resolucion de D.E.M.E.S 979/63 y sus modificatorias.
Cabe aclarar que la sigla D.E.M.E.S significa Direccidon de Ensefianza Media,
Especial y Superior.

La nueva refiere a la Resolucion 188 del 2018 y se inscribe en lo que se
define como Nuevo Régimen Académico de la escuela secundaria (NRA).
Mientras en la vieja normativa la Asistencia a clases formaba parte de los
Derechos y deberes de los alumnos, establecidos reglamentariamente, en la
nueva regulacion, la cuestion forma parte de lo que se nomina como
Régimen Académico. Por un lado el estudiante es definido como sujeto del
derecho a la educacidon y se reconoce la trayectoria escolar como
“diferentes formas de estar, participar, aprender y transitar la escolaridad
obligatoria, diferenciando entre trayectorias tedricas y reales”. Mientras
que en la Res. 979/63 se responsabiliza al alumno como un sujeto que debe
comprender que su ingreso y permanencia en la escuelas obedece a la
necesidad de elevar su nivel espiritual y ubicarse en la sociedad, que el
cumplimiento de las obligaciones que conducen y hacen reales los fines de
la educacion, es un deber, una necesidad y una alegria, porque solo asi, en
ese empefio se engrandece la patria (art 98).

Un aspecto novedoso del NRA es que en ningun caso se pierde la condicion
de estudiante. Se introduce asi la figura de estudiante en trayectoria escolar
asistida junto a la figura de estudiante regular. Se sefiala que la
discontinuidad en la trayectoria no es una opcion. Para este estudiante, la
acreditacion se establece para el periodo de coloquio y se nombra la
posibilidad de una presencialidad asistida con recursos virtuales y/o apoyo a
distancia.

A diferencia de la Res. 979/63 que establece que un estudiante podia
quedar en condicion de libre luego de haber acumulado 30 inasistencias, el
NRA establece que esta condicion se da solo en el caso de aquellos
estudiantes que desarrollan su trayectoria de forma auténoma, cumpliendo
con las instancias de acreditacién y promocion sin asistir sistematicamente a
clases. De hecho en esta ultima resolucion se explicita que “no existe el
estudiante en condicién de libre por inasistencias o faltas al acuerdo escolar
de convivencia” (Res. 188, Cap. |) Mientras en el primer caso, la condicién
de alumno libre, se obtiene a través de la pérdida de la condicion de alumno
regular, en el segundo caso, se trata de una decisién auténoma vy
excepcional. La regularidad en este caso no se pierde, sino que a través de
la nueva forma de presencialidad -la TEA- se la sostiene institucional y
pedagdgicamente.
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A diferencia de la viaje regulacion del sesenta, la NRA define tres modos
de ser estudiante en la escuela secundaria: Estudiante regular,
estudiante en Trayectoria Escolar asistida, y estudiante libre. Como se
puede observar, se trata de una regulaciéon que amplia a través de una
nueva condicion, las formas de estar presentes de los estudiantes, desde
el reconocimiento de la pluralidad de presencias en la escuela
secundaria.

En ambas resoluciones se realizan especificaciones acerca de la
puntualidad y la asistencia. Respecto a la puntualidad, ambas normativas
la sefialan como una responsabilidad y un deber de los estudiantes; sin
embargo es en la Resolucion 188 donde se especifica que la puntualidad
es un contenido a ser ensefiado, y por tanto deja de ser concebido como
una normativa sujeta a punicidn, para pasar a ser contenido pedagodgico
en la formacién institucional.

En la resolucién 979/63 se establece que es un inasistencia y los plazos
para su justificacion y ante quiénes se debe hacerlo. También se define lo
gue se entiende por llegada tarde, por media falta y se establece la
cantidad de inasistencias que dejan libre al alumno, asi como la cantidad
de reincorporaciones para mantener la condicion de alumno regular (se
puede tener hasta tres reincorporaciones) y la figura de alumno libre.

Un estudiante, bajo esta normativa, puede acumular 30 inasistencias
como maximo a lo largo del ciclo lectivo. Si sobrepasa este limite, pierde
su regularidad, y ello significa que debe rendir en calidad de libre todas
las asignaturas del curso en que se encuentre inscripto, y si no, debe
repetir. Antes de la condicion de libre, se establecen dos
reincorporaciones y una tercera por via de excepcién. A las primeras 15
faltas hay una primera reincorporacién, luego otra a las 25y la tercera se
realiza con permiso de inspeccion para otorgar cinco inasistencias mas.
Un aspecto interesante en esta regulacién refiere a que dichas
reincorporaciones estaban sujetas a que las faltas estuviesen justificadas
por las familias. De hecho en la primera reincorporacion se plantea que
las % partes del total deben estar justificadas, mientras que en las dos
reincorporaciones todas deben estar justificadas. A continuacién se
transcribe parte de este articulado:

Art. 106: El alumno que durante el curso lectivo incurriera en quince
inasistencias, justificadas o no, perdera el curso.
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Art. 107: EI alumno comprendido en el articulo anterior podra ser
reincoporado siempre que las tres cuartas partes de sus inasistencias sean
justificadas. La reincorporacién serd otorgada por la direccién juntamente
con el voto positivo de la mayoria absoluta de los profesores pertenecientes
al curso y divisién al cual concurre el alumno afectado. (...) Art. 108: El
alumno reincorporado por primera vez que incurriera en diez nuevas
inasistencias, justificadas o no, perderd nuevamente su condicion de
regular, si se tratara de inasistencias justificadas y de un alumno de buena
conducta y aplicacién, el director juntamente con el voto positivo de la
mayoria absoluta de los profesores pertenecientes al curso y division al cual
concurre el alumno afectado, podra otorgarle una segunda reincorporacion.
Art. 109: el alumno reincorporado por segunda vez, que incurra en cinco
nuevas inasistencias, justificadas o no, pasara a condicién de libre. En todos
los casos en que este reglamento exige mayoria de profesores para el
tratamiento vy resolucién de reincoporaciones vy sanciones debera
computarse en las mismas el voto del preceptor a cargo del curso y division
del alumno afectado.

Art. 110: Todas las resoluciones sobre estos casos, seran inapelables.
(Véanse articulos 101 a 109, Debanne, 2003).

En la Res. 188 se define la asistencia “como la concurrencia diaria a clases y
a actividades convocadas por las autoridades escolares”. Se define la
cantidad de 25 inasistencias como tope para no perder la condicion de
alumno regular. También se regula de qué modo se computaran las
inasistencias en el marco de jornadas escolares que se dividen en Jornada
comun y extension de la jornada. A diferencia de la Resolucién vieja, en la
actual se establecen los procedimientos institucionales que se deben aplicar
ante las inasistencias injustificadas de los estudiantes (a las tres primeras ya
se inician acciones para conocer sus causas, prevenirlas y generar una
comunicacién con la familia) desde una perspectiva que desplaza desde los

individuos a la escala del sistema, la responsabilidad institucional*

en
relacion a las inasistencias de los estudiantes.

Como se puede apreciar, la vieja normativa establece una serie de
procedimientos sumamente formalizados de acuerdo a una tipologia de
inasistencias en las que la cuestién de la justificacion es un asunto critico
para permanecer en la escuela. No hay preguntas acerca de las razones o las

condiciones vitales de los estudiantes.

19 No es mi intencién aqui valorar si este tipo de intervenciones son las mas pertinentes o no. Lo que se busca
sefialar es el desplazamiento de la responsabilidad por las trayectorias escolares, desde las familias y los estudiantes
hacia las instituciones y el sistema educativo.
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Solo pueden quedar en la escuela aquellos alumnos que demuestran que
sus ausencias no han sido “moralmente” punibles, es decir, pueden
justificarlas a través de una familia que responde por ese estudiante. La
asistencia a clases de manera continua vy sin faltas se consideraba un
valor en si mismo, que se aprendia a fuerza de premios (hasta no hace
mucho en los actos de egreso se otorgaba un reconocimiento o premio a
aquel estudiante que hubiera tenido asistencia perfecta a lo largo del
ciclo lectivo), reincorporaciones y de exclusiones, y que no contemplaba
la compleja trama social, institucional y subjetiva en la que se configura la
relacién del sujeto con la escuela y la escolarizacién.

La NRA sostiene también la importancia de la asistencia a clases, y
mantiene la tipologia de inasistencias, pero los procedimientos son
diferentes: apenas el estudiante comienza a faltar (3 inasistencias
injustificadas), el preceptor debe comunicarse con la familia para
informarlas y conocer sus causas. Desde esta primera accidén se va
realizando un escalonamiento de procedimientos a aplicar seglin la
cantidad de inasistencias injustificadas:

Si el estudiante registra 3 inasistencias injustificadas, el Preceptor
deberd comunicarse con la familia para informar las mismas vy
conocer las causas que las generaron.

Si el estudiante registra 5 inasistencias injustificadas el Preceptor
deberd informar al Coordinador de curso para iniciar acciones
preventivas y citar a los adultos responsables.

Si el estudiante registra 10 inasistencias justificadas o no, el
preceptor y el coordinador de curso comunicaran al Equipo
Directivo y se citard al adulto responsable y al estudiante para
realizar un acta compromiso con el objetivo de garantizar la
asistencia del estudiante a clase.

Si el estudiante registra 20 inasistencias justificadas o no, el
equipo directivo, preceptor y coordinador de curso, citaran al
adulto responsable a fin de notificarlo sobre la situacién de riesgo
en que se encuentra el estudiante. Se labrara un acta donde se
definirdn las acciones pedagdgicas institucionales que el
estudiante deberd realizar y que le permitiran trabajar sobre los
aprendizajes pendientes.

REVISTA ALQUIMIA EDUCATIVA
Facultad de Humanidades - Dpto.- Ciencias de la Educacion
Universidad Nacional de Catamarca



122 ISSN: 2618-1789 [ Vol. °7. N° I Jun-Nov

El estudiante que exceda el limite de inasistencias previstas en este
Régimen, ingresard a la condicion de Estudiante en Trayectoria Escolar
Asistida, previa notificacion fehaciente por parte de la institucion al
estudiante y al adulto responsable (Véase Resolucion N.2 188, Anexo Il, pag.
6). Sin duda, ambas regulaciones mantienen diferencias en relacién a los
procedimientos cuyos efectos son claramente opuestos: en un caso hay un
camino a la exclusion por la via de una acumulacién de inasistencias en
torno de las cuales no habia razones justificables -por lo menos para la
escuela en ese momento historico-. La inasistencia era eso: un dato duro,
un numero que se contabilizaba en relacion a la no presencia fisica del
estudiante en una jornada escolar. Las razones o motivos por los cuales se
podia faltar, sin que el brillo de esa inasistencia sea reprochable, eran
bastante reducidas por lo cual eran mas las causas por las cuales se faltaba a
la escuela sin posibilidad de justificacidon alguna que aquellas pasibles de ser
justificadas. A su vez, quienes hemos vivido como estudiantes y profesores
la vieja escuela secundaria en las décadas anteriores a las primeras
extensiones de las obligatoriedad, podemos recordar que en general,
quienes quedaban libres por acumulacion de inasistencias injustificadas,
solian ser aquellos estudiantes que mantenian relaciones problematicas con
la escuela, lo cual se solia poner de manifiesto a través de la disciplina y las
sanciones. Si ademas de ello, ese estudiante faltaba mucho, la condicién de
alumno libre, era una condicion mucho mas facil de conseguir que el
sostenimiento en la regularidad.

En el otro extremo, el de la reciente Resolucién 188, se busca sostener al
estudiante en la escuela, a partir de la identificaciéon de inasistencias no
justificadas desde la acumulacion temprana. En los procedimientos a aplicar
aparecen los actores institucionales, preceptores, coordinadores de curso,
directivos, a cargo de distintas acciones tendientes a prevenir el aumento
de inasistencias. A diferencia de la anterior resolucion, en esta nueva, son
las ausencias sin justificacidn las que activan las primeras iniciativas de estos
actores. Si bien en ambas regulaciones se mantiene la tipologia de
inasistencias justificadas y no justificadas, lo que las diferencia es el
tratamiento que se asume sobre las inasistencias no justificadas. En el
primer caso, el de la regulacidon del 63, no asistir a clases sin que mediaran
las razones que la propia normativa del sistema educativo definia como lo
justificable, era objeto de punicién. De hecho, en la clasificacién misma de
lo justificable y no justificable de una inasistencia, se mantenia una escala
de valor sobre lo bueno y lo malo para cada una.
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Todo lo que no podia ser justificable para la escuela y el sistema
educativo, quedaba irremediablemente afuera: las vidas vy las
condiciones sociales y culturales de muchos jovencitos y jovencitas no
pudieron justificarse, pasando a engrosar los porcentajes de abandono y
de exclusidon que la escuela secundaria argentina durante décadas
produjo.

En el segundo caso, son las inasistencias que no se justifican las que se

constituyen en un alerta para las primeras acciones desde la escuela.

Subyace aqui una concepcion de ausentismo que lejos de

responsabilizar al individuo y su esfuerzo meritorio por asistir a clases,

reconoce que el sentido y el vinculo con la escuela no estan dados de

antemano en muchos estudiantes, y que hay que producirlos o en

algunos casos, suturarlos.

éNos encontrariamos asi, ante un pasaje de la culpabilizacion hacia la

figura de un estudiante que “falta” sin justificacion alguna, a la

responsabilizacidn institucional por su trayectoria?. Si esto es asi, sera

necesario investigar de qué modo se viene tramitando y produciendo

este pasaje en los contextos cotidianos de las escuelas secundarias

singulares.

¢AMPLIACION DE LAS FRONTERAS DE LO JUSTIFICABLE?

Entre la trayectoria asistida de la Resolucion 188 y la figura del alumno
libre por acumulacion de inasistencias de la Resolucién 979/63, median
varias décadas, pero también, un lento y largo proceso en el que a
través de distintas modificaciones, la regulaciéon de la ausencia a clases
de los estudiantes se fue jugando a través de aquello que se
consideraba justificable o no, lo cual tenia efectos en las
reincorporaciones y en el modo en como la escuela ofrecia alternativas
educativas para que estos estudiantes no quedasen libres y repitiesen el
afio escolar o abandonasen.

Segln lo establece la normativa del afio 63, hay tres tipos de
inasistencias que suponen condiciones y posibilidades distintas para los
estudiantes en relacion a su regularidad y permanencia en la institucién:
las justificadas, las injustificadas y las no computables. Es en relacion a
lo que se incluye como contenido de lo justificable o no lo que se fue
modificando, abriendo un poco mas el abanico de situaciones y
condiciones a contemplar mientras se era estudiante.
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Y es aqui en torno a este punto, en el que quiero detenerme. ¢En tiempos
de educacion obligatoria, qué es lo justificable de una ausencia en
estudiantes cuyas vidas acontecen en contextos criticamente vulnerables?
¢Y qué es lo injustificable? éCémo se regulan las razones o motivos para
definir qué se justifica o no? ¢Y qué efectos sobre la percepcién institucional
de las ausencias produce una justificacién o injustificacion? La NRA no
avanza ni realiza precisiones sobre este punto. Vale la pena sostener estas
preguntas porque es en los contextos escolares concretos donde las
redefiniciones y recontextualizaciones de lo que se justifica o no se justifica
forman parte de una construccién institucional singular en la que el régimen
académico instituido y en estado practico, junto a su cultura institucional,
tiene la capacidad de ampliar o restringir derechos.

Si bien en este articulo no abordo la escala de las instituciones concretas, en
el trabajo de campo realizado, en una de las escuelas, este aspecto de la
normativa era pasado por alto explicitamente ya que hacerlo hubiera
implicado, segun palabras de sus directivos y preceptores, “dejar a mas de
la mitad de los alumnos fuera de la escuela”.

En la otra, en cambio, habia un posicionamiento mas normativista que en
general solia aplicarse con aquellos estudiantes problematicos,
principalmente. Si el estudiante tenia inasistencias justificadas para la
escuela, entonces se daban oportunidades para mantenerse como
estudiante regular; en caso contrario, no.

En lo que sigue, me interesa realizar un breve recorrido histérico sobre
como se fueron ampliando las razones para la justificacion de una ausencia
escolar, aunque en el marco de una concepcién restringida y selectiva
respecto a lo justificable. En este breve recorrido histérico que he realizado
sobre la normativa cordobesa, el sistema educativo a lo largo de las ultimas
décadas, fue re-definiendo las razones de lo justificable en relacion a lo
religioso, lo  deportivo, los trastornos alimentarios vy las
maternidades/paternidades adolescentes.

En 1998, a través de la Res. 2777, se realizan modificatorias a la Res. 63.
Entre otras cuestiones se contempla el embarazo de las estudiantes: se
plantea que no se compute inasistencias entre un lapso comprendido entre
los cinco dias habiles anteriores al parto y quince dias posteriores al mismo.
También se otorgan 2 dias de inasistencia justificada a los estudiantes
varones. Se contemplan también justificaciones por matrimonios entre
estudiantes, fallecimiento de coényugues, hijos o padres, hermanos o
abuelos (Debanne, 2003: 383).
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Respecto al no computo de inasistencias, a lo largo de los afios se han ido
incluyendo principalmente razones de indole deportiva y/o religiosa. Asi
tenemos una resolucion del afio 81 que establece el no cémputo para
estudiantes que integren delegaciones oficiales deportivas de caracter
provincial, nacional o internacional.

En 1986, a través de un decreto se incorpora a esta forma de inasistencia,
las razones religiosas como la Celebracion del Afio Nuevo Judio y del Dia del
Perdon (Decreto N.2 5644/86 Comunicado por circular DEMES 18/86, punto
1). En 1998 se amplia el no coémputo de inasistencias para todas las
Congregaciones Religiosas. (Dcto 620/98). En el 2000 a través de la
Comunicacion 3725 el Senado de la provincia de Cordoba comunica al Poder
Ejecutivo la necesidad de que “los estudiantes puedan seguir siendo
alumnos regulares aquellos afectados por patologias como trastornos
alimentarios (bulimia y anorexia) y/o adicciones asociadas a las salud y que
por disposicion médica fehacientemnte comprobada merezcan o requieran
un tratamiento prolongado que impida la asistencia regular a clases”
(Debanne, 2003: 386-387).

De todas estas razones de justificacion que se fueron habilitando, quizas es
de las maternidades y paternidades, la que mas interpelaba, por aquellos
afios, el ideal de alumno normado y esperado por la escuela secundaria
elitista.

A diferencia de los estudiantes de la vieja escuela secundaria, hoy, los
estudiantes “tienen a su favor” la obligatoriedad juridica de su presencia en
la escuela. Es su derecho. Sin embargo las situaciones y condiciones
sociales, familiares y subjetivas en las que transcurre su escolarizacién,
también son histéricamente distintas. En las aulas nos encontramos, por
suerte, con alumnos y alumnas madres y padres, con estudiantes
trabajadores, responsables del cuidado de hermanos menores o adultos
mayores, colaborando en el sustento del hogar e incluso a cargo de las
pocas pertenencias que se poseen ante los constantes robos. Las escuelas y
las politicas educativas vienen regulando sobre estas situaciones,
contemplando y protegiendo lo educativo-escolar en contextos de
intemperie. Que un alumno trabaje o se quede a cuidar a sus hermanos
porque sus papas salieron a trabajar, porque la casa donde viven no tiene
llaves o solo hay una para todo el grupo familiar y por tanto alguien siempre
tiene que quedarse, son razones que las escuelas suelen justificar (es esto lo
que va apareciendo en el trabajo de campo realizado hasta el momento).
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Sin embargo, aquellos que no “demuestran” explicitamente una razon
suficiente, siguen siendo denostados por su falta de interés en la escuela, por
su apatia, por su desconsideracion hacia el trabajo de docentes y preceptores.
Sobre estos estudiantes, pesan las inasistencias injustificadas y la valoracion
reprochable que ello supone. Lo que aun no logra justificar la escuela con
estos estudiantes, es la criticidad de un vinculo o la interpelacidon de un
sentido que no se ha podido producir. Es esta, quizds, la nueva frontera a
ampliar acerca de qué es lo justificable o no es una ausencia.

COMENTARIOS PARA CERRAR

Como se puede visualizar, las formas de concebir y regular las ausencias en las
normativas educativas, ha ido virando desde una responsabilidad individual
de los estudiantes y sus familias, a un abordaje institucional desde la
perspectiva de las trayectorias educativas y los desarrollos sobre la
interpelacion del cristalizado modelo organizacional de la escuela secundaria.
El breve recorrido histérico realizado sobre las normativas vy sus
modificaciones  permite comprender cémo las regulaciones sobre el
embarazo, los trastornos alimentarios, o los motivos religiosos, van
reconociendo que la presencialidad opera sobre condiciones sociales vy
atravesamientos subjetivos y vitales de distinto tipo. Las interpelaciones a una
Unica forma de concebir la escolaridad en la escuela secundaria y al sujeto
social que ocupaba la posicién de alumno, también nutrieron los cambios en
la normativa. El brillo de estas ausencias comenzo a declinar, en la medida en
que comienza a ser incorporado como aquellas razones que necesitan ser
justificadas para mantenerse como alumno regular.

Sin embargo, hay brillos que siguen radiantes en las distintas singularidades
escolares, de acuerdo a como se conciba y aborden las presencias y ausencias
de los estudiantes, las razones y motivos de las inasistencias, y lo que la
escuela define como justificable y no justificable.

En este trabajo me he detenido en las normativas que se constituyen en la
dimensién mas visible y formalizable del régimen académico; éstas son por
tanto, las mas proclives a su comunicacion, a su conocimiento y a su
readecuacién juridica. Sin embargo, sabemos que entre lo establecido
legalmente y lo que sucede en los contextos cotidianos de las aulas, los
pasillos y los espacios escolares, hay reinterpretaciones, reconfiguraciones,
recontexutalizaciones, en el seno de dindmicas micropoliticas pero también
de culturas y tradiciones escolares no siempre dispuestas a su revision.
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Queda por averiguar de qué modo se han encarnado en los contextos
institucionales concretos, en los espacios de las practicas de los sujetos de
carne y hueso, estas regulaciones, y de qué modo vienen operando en la
gestién y en la concepcion de las ausencias y presencias, asi como en la
intervenciones sobre la discontinuidad. Queda por reconocer cudles son los
brillos y sus estelas que aun siguen operando en nuestras escuelas, de
modos camuflados, en sentido practico, pero no por ello, menos eficaces
simbodlicamente en sus efectos clasificatorios y excluyentes, aun en tiempos
de inclusion.
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