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Prélogo

Los Cuadernos de Investigacion, de los cuales éste es el que inaugura una serie a la que
pretendemos darontinuidad, tienen como objetivo mostrar las discusiones, los criterios

de trabajo, las reflexiones que los investigadores de la universidad se plantean en el
campo de la Lectura y de la Escritura, como un medio para difundir su trabajo y abrirlo

a la comsideracion de quienes pueden ser un publico especialmente preparado para

juzgarlo: los docentes de la ensefianza media en este caso.

Esta publicacion reune especialmente una serie de trabajos que constituyen aportes a
los informes de avance del Programaraestigacion sobre la Lectura y la Escritura en

la escuela media que dirige la Dra. Zulema Solana. Este Programa esta conformado por
cuatro Proyectos, dirigidos por la Mgter. Silvia Rivero, la Mgter. Susana Freidenberg, y
las Dras. Zulema Solana y Norniesinano. El Programa se propone estudiar la
problematica de la lectura y la escritura desde distintos puntos de vista, atendiendo a los
procesos, las estrategias de aprendizaje, los materiales, la problematica linglistico
discursiva involucrada, las formade evaluacion y la incorporacién de los textos
digitales al material de lectura habitual. Esta variedad se ve reflejada en el conjunto de
los trabajos que se incluyen a continuacién, haciendo la salvedad de que dos de ellos,
los de la Lic. Condito y la 2. Fernandez, quienes no forman parte del Programa,
fueron incluidos porque en su presentacion en el Congreso UNESCO de Lectura y
Escritura realizado en la UNR en el 2014, se consideraron como un aporte valioso para

la investigacion.

Si bien los trabajs se presentan en forma convencional por orden alfabético de autores,
creemos que es posiliera agrupacionje acuerdo con las teméaticas que se abordan. Es
asi como podemos hablar de un eje que tiene que ver con la reflexion acerca de las
concepciones ocriterios que guian las practicas con texiaspecialmente los
cientificos en la lectura y la escritura en la escuela media, incluyendo la concepcion
gque se tiene sobre esas mismas practicas, lo que aparece en los trabajos de Milan,
Navarro, Palillp Pradoy Rivero. La reflexion sobre la gramatica como problema tanto

en el caso de las practicas de lectura y escritura, asi como su lugar curricular aparece en
los textos de Condito, Fernandez y Romanini. Los procesos de lectura y comentario de
textos aparem tratads desde un punto de vista historico en el articulo de Beltran y
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desde una mirada actual eh articulo de Arbusti. Los articulos de Freidenberg y
Rodrigo se abocan a un enfoque critico de las formas de evaluacién especialmente en
relacioneon lalectura. Por ultimo el articulo de Méndez y Tramallino avanza sobre la
lectura de los hipertextos, cerrando asi los distintos acercamientos que mencionamos
mas arriba.

Consideramos que este material que presentamos para ser compartido por los profesores
de escuela media, dada su forma de publicagiddra difundirse ampliament® que

permite al mismo tiempo que se visualice la forma en que desde la Universidad se
atienden e investigan los problemas relacionados con la lectura y la escritura en la
escuelamedia, asi como se abre una posibilidad para establecer didlogos mas fluidos
entre quienes nos ocupamos Yy preocupamos por los problemas de la lectura y la
escritura. Dado que esta publicacién se incluird también en el Repositorio de la Facultad
de Humanilades y Artes, en el sitio de la Maestria en Lectura y Escritura, confiamos en
gue los articulos sean considerados material para el analisis y la discusién que creemos
que en este momento de la historia son indispensables para entender y mejorar los

proce®s de lectura y escritura.
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Las interacciones orales en situaciones de orientacion de
procesos de aprendizaje: el comentario de textos de estudio

Marcia Arbusti

m_arbusti@hotmail.com

Resumen

Las rutinas escolares de escuela media se basan, muchas veces y en las distintas areas,
en la lectura de textos disciplinares sobre los que luego se proponen actividades de
diversa indole. Este trabajo analiaa practicas y los textos que se congregan en esa
instancia didactica particular en que los docentes proponen a los alumnos la lectura de
un texto fuente y luego un comentario oral acerca de él. Por eso es que las distintas
secciones de este capitulo s¢iehen en distintos aspectos que se ponen en juego en ese
espacio:se presenta uplanteoteorico sobrelas tradiciones discursivas y luege
proponea comentario de textos disciplinares entre docente y alumno/a como una
tradicion discursiva escolar;daelaciones transtextuales que se establecen entre el texto
fuente y los enunciados de los alumnos; y por altimo algunas caracteristicas propias de
los textos de estudio, ya que, en mayor o menor medida, inciden en la estructuracion del
comentario que agptir de ellos se genera.

Palabras claves:lecturai textos de estudi® comentarioi tradicién discursiva
escuela media

1. INTRODUCCION

Partiendo de la premisa de que es a través de las practicas lectoras de textos
disciplinares la manera como se accaldeonocimiento en las aulas de la escuela media

en Argentina, se torna necesaria la reflexibn sobre esa realidad aulica que posee una
incidencia fundamental en la formacién de nuestros alumnos. En este sentido, se hace
inevitable, entonces, revisar el dmen que se concreta especificamente la lectura de
textos en las diferentes areas y qué se hace efectivamente luego de esa instancia. Es
decir, luego de que los alumnos leen los textos, se les proponen diferentes actividades
que ponen en juego practicamglisticediscursivas de distinto tipo: responder
cuestionarios, cumplir con consignas que apuntan a la relacion con conocimientos
previos, analisis de ciertos fragmentos del texto fuente, integracion de lo leido en mapas

0 cuadros, entre otras. El comannd oral del texto fuente es, entre esas propuestas, una

! Este trabajo remite a un capitulo de mi Tesis de Docto@atnbios organizacionales del texto en
interacciones orales entre docentes y alumnos. Categorizacion linglistica de los fenémenos de cambio.
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de lasposibilidaces de acceso a la tematica que éste desamoliaque los docentes

mas recurrenPor esome interesa profundizar sobre los rasgos que le son propios, con

la intencidon de visuaar las tramas y vinculaciones que se despliegan entre las
textualizaciones que alli se conjugan. Texto escrito, proceso lector, y enunciados orales
conforman una instanciacion que redunda en particularidades que creo necesario
observar.

Esta presentacidiorma parte de la investigacion doctoral que he llevado adelante, cuyo
objeto fueron las estructuras linguisticas de los enunciados de las interacciones orales
entre docentes y alumnos en una situacién de comentario de texto. El corpus en el que
basé mitrabajo estuvo compuesto por una treintena de interacciones entre docente y
alumno de escuela media en el marco de una instancia didactica que proponia recuperar
el desarrollo tematico del texto fuente leido previamente a través de un comentario oral,
iniciado como cuestionario semigido pero que luego iba fluyendo segun las
necesidades, los intereses y el compromiso de los participantes. Lo que sigue, entonces,

son reflexiones tedricas surgidas a partir del andlisis de esas interacciones en particular.

2. TRADICIONES DISCURSIVAS

Siguiendo la linea tedrica de los romanistas alemanes creo que es posible pensar que las
interacciones orales que comentan un texto disciplinar leido previamente conforman una
tradicion discursiva. Esta categoria de andlisis, naemdal seno de la linguistica
romanica alemana, toma como punto de partida los tres niveles de lo linguistico
planteados por Coseriu (el primero, el del hablar en general, comun a todos los seres
humanos; el segundo, el de las lenguas, definidas comonasstde significacion
hist-ricamente dados,; y el tercer o, el de
tradicional es [14.éa cdneapdion deltradecioncdiscairainga @uplica, en
cierto sentido, el peso de los factores histéricos slolsréextos reales; esto significa

gue los enunciados proferidos por los hablantes de una comunidad toman forma y llegan
a ser tales luego de atravesar dos controles que los filtran y modelan: por un lado la
lengua como sistema gramatical y lexical, y ebotro las tradiciones discursivas. Los
textos concretos conjugan dentro de si una importante cantidad de elementos derivados
del pasado, de lo que ya se dijo, de los modos de comunicacion que fueron adoptando
las comunidades ante sus distintas necessdade
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Los autores insisten en que no debe establecerse una paridad entre la nocién de géneros
discursivos y las tradiciones discursivas ya que plantean que tras la supuesta
homogeneidad de los géneros pueden hallarse elementos lo suficientemente
heterogéneosomo para incluir dentro de cada género mas de una tradicion discursiva.
Recordemos que los géneros discursivos se definen como el conjunto de enunciados que
comparten formas tipicas de estructuracion de la totalidad, de manera que existen en la
| engupoditrel ati vament e [& gueaé ktoadcencen las n u n
distintas esferas de la actividad humana. Bajtin, quien deja planteada la heterogeneidad
de los géneros, que son plasticos, combinables y agiles, distingue los géneros primarios,
ligades a la comunicacion discursiva inmediata y simple, de los géneros secundarios,
complejos desde su origen dada la situacion comunicativa en la que surgen. En este
sentido podriamos pensar que las interacciones orales en situaciones escolares
conforman un geero discursivo, ya que estan ligados a la actividad dentro del aula a
través de la cual se desarrolla el proceso de enseé@prezadizaje, 10 que otorga un
marco para la produccion de los enunciados que alli se generen. Estas formas
discursivas no puederatalogarse de homogéneas porque es posible distinguir modos
diferentes de comunicacién entre un docente y un alumno, como puede ser una
conversacion mas informal sobre cualquier tema ligado a la vida personal de ambos, un
intercambio de ideas que atrawealgun interés ideol6gico compartido o contrapuesto,

la evaluacion oral sobre los contenidos desarrollados, la discusion sobre decisiones y
actitudes de docentes y alumnos, entre otros topicos que podrian darse en este tipo de
intercambio comunicativo. Isainteracciones orales a proposito de una lectura realizada
previamente poseen, desde mi punto de vista, singularidades propias que permiten
considerarla independientemente dentro del género de los intercambios orales entre
docente y alumno.

Uno de los ragos fundamentales de las tradiciones discursivas es el de la repeticion
linguistica, ya que los textos se van vinculando unos con otros a través de los elementos
que se repiten particularmehiesea total o parcialmente, incluso cuando se trate de una
tradciéon formal y no de elementos concretos comunds manera que se va
estableciendo una ligazén entre actualizacion y tradicion. Este rasgo de reiteracion se

articula de una manera estrecha con otro que puede no poseer estatuto linguistico pero

2 Kabatek se refiere al hecho de que no cualquier repeticién establece por si misma una tradicién
discursiva sinajue se trata de la combinacién particular de los elementos en comin que comparten los
textos. Por eso plantea a | a repetici-n como una
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es de todasnaneras fundamental dentro de esta concepcion, y es la evocacion, la
situacidén contextual o la constelacion discursiva que genera el surgimiento del texto
singular de determinada tradicion discursiva, como puede serel $éllBl@ e nos d2 as o
tras el encudtro entre dos personas. En este sentido es posible pensar que las
interacciones orales entre docente y alumno en situacion de comentario de un texto
disciplinar convoca la reiteracibon de una disposicion de roles asimétrica
institucionalmente marcadal docente pregunta o guia, el alumno responde y busca
aprobacién, unas estructuras linguisticas relativamente estalale@aencion explicita al
texto que se ha leidoy, entre otras cosas, algunas formulas de tratamiento tipica de la
relacion entre docentealumno.
Las tradiciones discursivas, ese conjunto de parametros convencionales que han sido
establecidos histéricamente dentro de una comunidad linguistica, proponen modelos
discursivos y textuales, por lo que los hablantes recurren a edlosque no
conscientementepara llevar adelante sus practicas linglistiszursivas. Cuanto
mayor sea el conocimiento de las tradiciones véalidas en un determinado momento y
lugar, mayor sera la adecuacion de los enunciados de los sujetos hablantes en esa
instancia por lo que resulta muy importante para los novatos dentro de un ambito en el
que se reiteren las practicas y las oportunidades de participacién en situaciones
comunicativas pertenecientes a la misma tradicion discursiva. Para quienes estan
accediendo aliscurso de una disciplina es fundamental quessgrégpongan tareas que
pongan en accion esas practicas linguisticas particulares, aunque en principio parezca
s6lo una insistencia sobre actividades similares. Esa insistencia es la que va
conformando, d@ante su transcurso, las tradiciones discursivas conocidas dentro del
sistema escolar.
Una tradicion discursiva adquiere, segun las caracteristicas que le adjudican los autores,
valor de signo propio, de modo que

A ¢ 0 mumasqaeaun texto sin tradicionupsto que, mas

alla de su valor proposicional, también transmite una

referencia a una tradici-n concret

esmasque un simple enunciado; es un acto lingulistico que

relaciona un texto con una realidad, una situacion, etc.,

pero también relaciona este texto con otros textos de la

mi sma tr[ddici-n.o
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En la interaccion docenmumno, se evocan las practicas antegogue cada uno ha
experimentado dentro de ese rol especifico: el docente se vale del bagaje de
herramientas did4cticas que su profesion le brinda y el estudiante, por su parte, trata de
responder a lo solicitado porque es parte del contrato pedagogidelmgieumplir por

su estatuto de alumno. Cuando se comenta el texto que se ha leido previamente el
docente actualiza las tradiciones de los cuestionarios semirigidos a través de los que
busca evaluar o conocer el estado de comprension sobre el temallddsagie tiene

su interlocutor, generando enunciados formalmente similares a los de situaciones
pasadas con el mismo objetivo. Los hablantes se valen de esos saberes adquiridos por
experiencia para adecuar sus enunciados a la nueva instanciacion deiasiansi
comunicativa ya conocida.

Por lo tanto y dado lo desarrollado hasta aqui, considero que la situacion de intercambio
en contexto escolar, entre docente y alumno, con el objetivo de comentar un texto
disciplinar es una actividad que se repite entnoesstema educativo, que los docentes
proponen en los distintos niveles de ensefianza desde hace mucho tiempo. En este caso,
lo que se repite es el formato textual, el docente que pregunta y guia hacia el fin que
persigue (comprension de un tema en palgrg practica de la expresion oral, reflexion
sobre determinada situacién, entre otros posibles), y el alumno que se limita a
responder, la mayoria de las veces, valiéndose sélo de la informacién del texto que los
convoca en esa ocasion, con el unicode hacer una devolucion adecuada que le
permita aprobar la tarea escolar propuesta. La toma de turnos de habla entre un docente
y varios alumnos, que siempre retorna hacia el profesor, que actia como una especie de
pivote, asi como también la ausencia tatsil de solapamiento de voces, son rasgos que

me permiten pensar que las interacciones de mi corpus poseen valor de signo, presentan
repeticion de formato, y establecen un lazo entre actualizacién y tradicién, por lo que
conforman una tradicion discursivla del comentario oral de texto disciplinar leido
previamente. Las tradiciones discursivas cobran especial importancia a la hora de
describir y categorizar linguisticamente los enunciados, porque demuestran que la

historia de los textos es determina@tesu estructuraai) tal como lo plantea Kabatek
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3.LA TRADICION DISCURSIVA DEL COMENTARIO DE
TEXTOS

Para caracterizar lo que he llamado la tradicion discursiva del comentario oral de textos
disciplinares entre docente y alumno debo remitirme kidkografia que de alguna
manera trata la parafrasis o el resumen de este tipo de texto pero en practicas de
escritura, ya que no existe material que se ocupe especificamente del tipo de
interacciones quehe estudado en mi investigacion doctoralomaré los rasgos
generales y trataré de enmarcarlos dentro de la modalidad oral del lenguaje verbal,
otorgandoles de ese modo los rasgos particulares pertinentes.

Varela[4] sostiene que los géneros ligados a las practicas linguisticas dentro del ambito
educatvo comparten una serie de rasgos, como el ser propuestos por el docente,
inscribirse y circular en un area de conocimientos especifica, y presentar ideas
fundamentadas con diversos grados de complejidad segun la abstraccion de los
conceptos, la presenci& @rganizadores textuales y el trabajo con las fuentes. Uno de
los rasgos caracteristicos de este tipo de practicas es que se rige a través de un contrato
entre los participantes: uno de ellos debe demostrarle al otro que ha aprendido. Este no
es un mero etalle sino que puede significar el éxito o el fracaso de la interaccion. En el
primer caso, el docente simula que no sabe algo y el alumno, por su parte, se
compromete con la tarea de aparentar que va a solucionar ese no saber de su
interlocutor. El contito entre los participantes, que es bien conocido por ambos a través
de la experiencia, sin embargo es, en la mayoria de los casos, implicito, puesto que de
otra manera se veria afectada la verosimilitud de la situacion. Como bien dice Varela,
ese contrat@s fruto de una necesidad pedagoéffigaque lo permite y sostiene, por lo

gue si alguno de los participantes se niega a formar parte de €l la practica en si culmina,
ya que se podra continuar con la interaccion pero el comentario del texto leido
previamente habra llegado a su fin. Por ejemplo, el grado de cooperaciéon entre los
interlocutores es un factor que marco la inutilidad de algunos registros de mi corpus, ya
que cuando los alumnos no estaban dispuestos a participar activamente de la
interaccion,sus respuestas monosilabicas no contribuian al normal discurrir del texto
oral, que se veia fragmentado y pausado constantemente, obturando la marcha continua
y procesual, rasgo caracteristicos de la oralidad.

En este juego, los roles estan definidoglemno ideal adquiere, construye y transmite

oralmente un conocimiento a partir de las lecturas que se le han propuesto, y el docente
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debera controlar, orientar y evaluar ese trabajo. Cada uno de ellos toma del repertorio
discursivo que se ha ido formandolo largo de toda su historia en el seno de una
comunidad linglistica, la organizacion necesaria para desenvolverse adecuadamente
dentro de esta tradicion, y si bien es cierto que el éxito no esta asegurado de antemano y
constantemente, si es posiblerrafir que hay habitos y usos ligados a la practica del
comentario de textos leidos que se heredan, conservan y también actualizan dentro del
aula, y en la medida en que se conforman como tradicion los alumnos van adquiriendo
paulatinamente los saberes neces para actuar en consecuencia, aunque no siempre

lo hagan de la manera en que los docentes esperan, por distintos fhotivos.

Respecto del informe de lectura, Varela afirma que se trata de un texto parasitario, ya
que su exstencia depende de la de d¢ry creo que éste es un rasgo muy presente en el
tipo de interacciones orales que me ocupa. Muchas veces los enunciados de los
estudiantes guardan una estrecha relacion con el texto leido previamente, y lo que
parece ser una perogrullagdiporque en prinpio parece obvio el vinculo ya que el
propoésito mismo de la interaccion es el comentario de la lectura realszadarna
fundamental en el analisis de la estructura lingiistica de los enunciados orales, puesto
gue en ciertas ocasiones hay una redupbcaexacta de los elementos, o un desvio de

la fuente que contiene una falla y por lo tanto conduce a la anomalia gramatical, o
también una fragmentariedad evidente por la manipulacion exagerada que combina
elementos extraidos directamente de la versiéritescon otros que intentan brindar

una interpretacion personal del tema desarrollado, sin mediar la vinculacidon necesaria
entre ambos procedimientos. Sin embargo, y a pesar de esta vinculacion necesaria entre
el texto oral y el escrito que le da origem caracterizaria como parasitaria a esta
tradicion discursiva porque creo que la denominacion porta un caracter peyorativo
gratuito. Como mencioné, es evidente la ligazén profunda que existe entre los dos textos
y ante eso no hay objecion alguna. Creo esimbargo que la interaccion oral no es
parasitaria del texto escrito sino que es, de alguna manera, un retofio que guarda con su
ascendente algunas caracteristicas en comun pero gue ademas tiene rasgos propios que
lo convierten en un ser diferente. El péaempobrece, vive a costa de otro ser, y éste

no es el caso de las interacciones. De hecho, en la mayoria de los casos no existe una

% Estos motivos no pasan solamente de una negacién consciente y voluntaria de los alumnos sino que
también puede darse una incapacidad, aunque sea momentanea, para responder a lo que se le esta
solicitando. Se trata del funcionamiento linguistitscursivo del sujeto en relacion con su lengua, teoria
desarrollada por el interaccionismo brasilefio que profundizaré en el capitulo cinco.
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retroalimentacioni en términos comunicativesentre la version dialogal y el texto
escrito, sino que éstos solo trabalac®n en una sola direccion, que va desde la fuente
escrita hacia la interaccion oral, sin posibilidad de viceversa, porque el autor del texto
escrito no reformula su primera version en vistas de lo que ha sucedido en el
intercambio entre docente y alumrRor eso no creo que sea necesario denominar este
tipo de préacticas discursivas como parasitarias, sino simplemente dependientes, en un
primer momento, de otro texto, en general perteneciente a la modalidad escrita del
lenguaje verbal. La aclaracion deegel caracter dependiente sea solamente transitorio
radica en mi consideracion de dasinteracciones con las que trabajo (interacciones a
partir de una lectura previa) son textos autbnomos, con caracteristicas propias que los
identifican, entre las quse encuentra la de tomar como topico de desarrollo otro texto
que el hablante ha leido previamente. La situacién escolar de dar a conocer lo
leido/aprendido en una interaccion con el docente debe reconocerse, desde mi
perspectiva, como una clase particularpracticas discursivas en la que se manifiestan,
ademas de las voces de los interlocutores presentes, los rastros del autor del texto
fuente, lo cual no supone en ningun grado la subordinacion entre los textos, ni tampoco
el perjuicio o beneficio de urmambos, porque, como antes mencion€, son autbnomos.
Analizar este tipo de interacciones supone no perder de vista que son un momento de un
proceso de aprendizaje, de manera que las estructuras linguisticas reflejaran esa

particularidad.

4. TRANSTEXTUALI DAD

Al mencionar las relaciones entre los texien este caso la del texto fuente y los
enunciados oralese tornan insoslayables los planteos de Gef@ttsobre lo que él
denomina la transtextualidad, o sea, las relaciones manifiestas o implicitas entre los
textos. El autor establece cinco tipos de relaciones transtextuales, aunque so6lo
mencionaré aqui dos, que son las que incumben a las interaccionas qae trabajo.

La primera es la de la intertextualidad, esa relacion deresencia entre dos o0 mas
textos, que incluye la cita, el plagio y la alusién. La cita se define como la presencia
entrecomillada de un fragmento literal de X en Z, aunque suengiar pueda
mantenerse mas 0 menos precisa, segun el autor de Z disponga los detalles de X. El
plagio, en cambio, se trata de un vinculo que el autor de Z pretende ocultar puesto que

ya que hace propios los enunciados de X. Por ultimo, la alusion exggonelacion por
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la cual Z supone a X a través de lo que Genette nombra como inflexiones verbales, cuya
presencia seria, en otro contexto, inadmisible, por lo que el receptor de Z descubre esa
conexion con X. La segunda de las relaciones transtextual@esegimeresa es, segun el

autor , |l a relaci-n cr2tica por excelenci a,
6comentari oo, gue une un texto a otro text
incluso, en el [7/Pmite, sin nombrarl o0o0.

Asi expueds las definiciones, las interacciones orales de mi corpus podrian incluirse
directamente en la categoria de textos metatextuales, ya que el comentario de otro texto
€S Su causa originaria. Sin embargo, considero que también puede pensarse la relacion
entre el comentario oral y el texto escrito como una relacion de intertextualidad en dos
de sus tres variantes, a veces como cita explicita y a veces como ‘aBsitrata de

casos en los que los alumnos refieren a fragmentos textuales de la fuente oygueea p

la leen o porque han memorizado algin tramo, convocando precisamente esos
elementos que no son de su autoria, por lo que estariamos frente a una cita. Hay también
casos en los que el alumno alude al texto escrito a través de items lexicales que, de
alguna u otra manera, hacen evidente que no forman parte de aquello decible por el
alumno sino que pertenecen estrictamente al autor del texto disciplinar. Creo que vale la
pena presentar los distintos casos para analizar estas relaciones transtextuales.

La interaccion con Carolina, alumna de 4° afio, en la que se comentaba un texto sobre la
Conquista de América, es un caso de intertextualidad manifestada a través de la citas, ya
gue la alumna, aunque no necesita leer nuevamente el texto para responéelalo qu
docente le solicita, remite al texto fuente de una manera muy marcada, respetando
algunas marcas textuales y el orden de la informacién. Por ejemplo, en tanto que el

texto fuente presenta en su parrafo cuarto lo siguiente:

Y, cuando llegaron a Améri@a los barcos negreros, que

traian esclavos de Africa para reemplazar a los miles de
indios que habian muerto en trabajos forzados, los esfuerzos
de los blancos por separarse fueron ain mas evidentes.

La alumna retoma el fragmento para responder a unaurgeegjue le realiza la

interlocutora:

“ El plagio en este caso no es posible porque el docente es quien ha brindado la fuente y también el tnico
interlocutor, polo que no es factible ocultar la autoria de ciertos fragmentos.
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Registro N° 5. Entrevistado: Carolina, 2°

13 E: bien\ solo habla de los indios (?) porque en un momento
habla de los negrosa quiénes nombra como negros (?)

14- C: a los que llegaron en barcos desde Africa quigieron

a reemplazar a los indios queeee yaa ha habian muerto porque
hacian trabajos muy forzados

Considero que es clara la relacion intertextual que se establece entre el texto fuente y las
intervenciones presentadas puesto que el escrito es sefialati gmcente, quien
interroga directamente sobre su desarrollo temético, y, si bien Carolina no duplica esa
explicitacioni que hasta podria considerarse redundante en la interaestéuctura su
enunciado de un modo manifiestamente ligado a la fuentes&lgue la alumna toma

en consideracién el contenido expresado en la proposiciébn subordinada temporal
compuesta por mas subordinadas, descartando lo expresado en la proposicion principal.
De esa subordinada extensa retoma, no el sujeto, que esta peadantdervencion de

la docente, sino el verlidlegaron, el objetol barcos y el complemento de direccidn

desde Africa, acompafiado por una relativa extensa que mantiene una semejanza

notoria con la del original:

cuandollegaron a América los barcos negreros
llegaron en barcos

que traian esclavos de Africa
desde Africa

para reemplazar a los miles de indios
que vinieron a reerplazar a los indios

que habian muerto en trabajos forzados
que ya habian muerto porque hacittabajos muy forzados

Por lo tanto, creo que esta duplicacion de un texto en otro hace posible considerarla
comouna cita oral que, como tal, no puede presentar comillas pero si hacer explicita la
remision al texto escrito del que esta hablando.

Decia, ademas, que en ciertos casos es posible hablar de una alusiéon, como puede verse

en el siguiente fragmento de intezgm con Marcelo, alumno de 2 afio:
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En esa etapa, los mestizos, hijos de espafoles e indias, eran
aceptados en las familias espafiolas, como el Inca Garcilaso,
mestizo del Peru, a quien su padre mando educar a Espafia.
Registro N° 4. Entrevistado: Marcel®°

83 E: [ é] cuando se mezcl agmé un espafol
tipo de hijo se tiene (?) o saacémo se llama al hijo que se

produce a partir de esa mezcla (?)

84- M: /Il 1l llll (lee el texto)eran aceptados como

incagarrrra \ qué sé yo lo que dice

85- D: si el Inca Garcilaso si pero ése es un nombre pero fijate

lo que dice antes (lee) en esta etapa los mestizos hijos de

espafoles e indias

En este caso, l a menci-n de Oincagarrrrabo
sea para los interlocuts, ya que quizad otro hablante que no haya leido el texto no
pueda comprender de qué se trata. Marcelo, a quien le estd resultando dificil llevar
adelante la interaccion y responder a lo que se le solicita, retoma en este caso un
elemento del texto perotatandolo en su estructura, ya que como item lexical no existe
dentro de la normativa gramatical. Sin embargo, y a pesar de esa inflexion que le
imprime el alumno, el docente puede continuar con la interaccibn porque ha
comprendido su referencia.

Por ultimo, la interaccién puede considerarse como un metatexto de la version escrita,
ya que el objetivo que le da origen, como he dicho ya, es el comentario de ese texto
leido previamente. Asi, en algunos casos ese comentario se vuelve mucho mas explicito
y sefiah no sélo aspectos del contenido del texto sino que también se cuelan aspectos
relativos a los saberes previos de los alumnos, 0 a sus percepciones respecto del texto
gue los convoca. En la interaccién con Oscar, de 16 afios, podemos ver como el alumno
detiene la continuidad de las intervenciones porgue no tiene nada mas para agregar, pero
luego incorpora nuevos enunciados que refieren explicitamente al contenido de la fuente
y ademas expresa su apreciacion respecto de ella, lo que enriquece el comeantario qu

versa sobre meros datos y contenidos.

Registro N° 13. Entrevistado: Oscar, 2°

9- O: // eeh /Il no séééé no sé qué mas decir
10- D: no bueno cuandbo sea es lo que te parezca importante
a vos del texto sobre el tema asi en general
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11- O: / tambiéndice queen dos o tres dias la ausencia de peso
los astronautas pueden llegar a perder veintidos veintidos
veintitrés por ciento de su volumen sanguineo

[ é]

17- O: tener poca sangre A sta esta interesante este este texto
esta investigaciorgue le hicieon a los astronautas // ah y ees
uun algo irreversibl no / reversible / se puede una vez llegado
aca se puede eeh arreglar los dafios que se le produjeron
depende del periodo que estuvieron afuera

Lo que pretendo rescatar de estos modos de relacion gstabéecen entre los textos

es que cada uno se mostrara de una manera diferente en las formas de estructuracion de
los enunciados orales. Los fragmentos extraidos literalmente; o aquellos que se reponen
a manera de reformulacion en donde el alumno dejawnta de sujeto que es capaz

de objetivar su decir y suturarlo en el caso de haber percibido algun tipo de falla; o
también aquellos que recaen constantemente sobre la mencion de la fuente que se esta
comentando, dan cuenta de diferentes modos enl guget se relaciona con su lengua

que resultaran por lo tanto, en distintas expresiones linguisticas.

5. LOS TEXTOS DE ESTUDIO

La tradicion discursiva que defino en estas paginas se origina mas alla de la interaccion
misma. Su punto de partida es, cohemencionado, el texto disciplinar que sirve de
fuente yal que se remite y refiere una y otra vez. Por eso creo que es necesario recorrer
tedricamente las caracteristicas de esos textos.

Si las relaciones transtextuales, pertenecientes al orden tfedasglermiten pensar en

los vinculos concretos entre los textos, es decir, la forma en que se aluden y mencionan
unos a otros, el interdiscurso, relativo al orden del discurso, nos conduce al &mbito de
aquello que se hace disponible para que los hablpnésgan significar en una situacion
discursiva dadg8]. Por lo tanto creo que el andlisis de los enunciados concretos de una
interaccion oral entre docente y alumno a propésito del comentario de un texto
disciplinar debe tener en cuenta el discurso dieatén si y el modo en que toma forma

a través de los textos disciplinares / exposifivasxplicativos / cientificos / teéricos /

® Zamudioi Atorresi no acuerdan con el criterio de poner en pie de igualdad los textos explicativos con
los expositivos argumentando que los primeros incluyen demostraciones, argumestagion
explicaciones y los segundos no (2000:45). Por mi parte creo que algunos textos explicativos pueden
incluir fragmentos expositivos, sobre todo los pertenecientes a ciertas disciplinas como la biologia, por
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de divulgacion ya que ambos incidiran en la estructuracion verbal de los enunciados
que me interesan en este trabajo.

Los textos que sirvieron de punto de referencia para las interacciones orales que
conforman elcorpusde trabajo de mi tesis pertenecen a manuales escolares de nivel
medio de educacion y a material de divulgacion cientifica aparecidos en publicaciones
masiva como suplementos de periddicos, revistas especializadas y péginas web
reconocidas. Si bien se introdujeron algunas herramientas especificas relativas a la
investigacion llevada a cabo, es para mi importante sefialar que el cuerpo textual no fue
manipulado en ningtn sentidd, por lo que se mantuvieron y respetaron sus
componentes a fin de no interferir con el tipo textual y poder analizar el formato
original de cada uno.

Los textos escogidos como fuentes comparten un rasgo fundamental, y es el de haber
sido concebidos para destinatarios legos o semilEjopor lo que el objetivo primero

de la situacion comunicativa pretendida es la regulacion del acceso de los alumnos o
novatos a un area de conocimiento especifica, o por lo menos a un tema en particular.
De esta manera se traza el camino a seguir desde la primera linea del escrito, ya que se
busca lograr un efecto facilitador en la lectura y el abordaje del contenido,
privilegiandose el fin didactico y la impronta pedagégica por sobre los giros que
dejarian afuera al publico lector deste tipo de material. Gaz§liO] los define como

textos de estudibpor facilitar los procesos de adquisicién de los conocimientos, y creo
que, a pesar de gseadiscutible el modo en que se faciliten y los efectos reales de esa
ejecucion, es una denominacion valida, para englobar aquellos textos provenientes de
manuales y también otros aparecidos en publicaciones diferentes pero de uso corriente
en las aulas y eno material de estudio de los adolescehtésdos ellos son textos

concebidos para cumplir una funcién especifica, la de ser una herramienta fundamental

ejemplo, lo que forma parte del funcioname@discursivo corriente y de la heterogeneidad textual, mas

alla de los géneros discursivos mas o menos estables.

® En ciertos casos se agregé un glosario sobre el léxico especializado con el fin de analizar si los
adolescentes hacian uso de él o bien gefepreguntar al interlocutor por el significado de algunos
términos.

" Para caracterizar este tipo de texto no tendré en cuenta factores tales como los imperativos del mercado
editorial o las tendencias pedagdgicas ya que, aunque puedan resultamie®resaceden los alcances

de esta investigacion.

8 Zamudioi Atorresi distinguen la manera de enunciar de los textos de manuales escolares y la de los
textos de divulgacion, puesto que los primeros son, segun las autoras, transparentes, por baicas las ma
de enunciaci-n y configurarse de esa manera Ccomo
través del discurso referido el proceso de reformulacion por el que atraviesan desde el discurso tedrico de
los cientificos e investigadores hasta gueediador/divulgador los convierte en textos para destinatarios
legos. (Las comillas pertenecen a las autoras.)
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en los procesos de ensefianaprendizaje[11]. Su naturaleza es la de un recurso
didactico que cumplepor lo tanto, con las exigencias del funcionamiento de las aulas,
gue necesitan de ese material para conducir a los alumnos hacia el conocimiento,
atravesando el menor nimero de obstaculos posible.
La lectura que se lleva a cabo con estos textos exldanaezCardona, E., Cadena
Castillo, S., Calle, B. llaman académica, distinguiéndola de esta manera de las practicas
de lectura cientifica:
ALas primeras est8n directamente rel a
como se produce y gestiona el conocimiento dentrairce
comunidad de especialistas (Becher, 1993); mientras que las
practicas de lectura académica se inscriben en el modo como los
especialistas apoyan a los novatos en el ingreso a las
comuni dade[d2lde saber . o
Esta diferencia, que en definitiva se cepende con el fin didactico del que hablaba
mas arriba, es el germen de todos los rasgos linguisticos que se configuran intratexto,
esos modos de decir que de alguna manera tipifican el género.
Una de las formas en que se pretende allanar el accesocdméntientos especificos
es creando efectos de neutralifd8], una simulacién que apunta a borrar la dimension
polifonica del lenguaje y sobre todo de los géneros cientificos, eminentemente
argumentativos. La objetividad figurada enaltece la verdad deita ciencia por sobre
las diferencias y controversias que pueden generarse en las eventuales pugnas
cientificas llevadas adelante entre los investigadores a la hora de defender sus posturas.
Asi, quienes leen estos textos de estudio, explicativosplitisees, se encuentran con
una sola voz, precisa y cldd], la de un autor que acalla el camino recorrido durante
el proceso de investigaciéon y escritura, pero que se erige como Unico portavoz en pos de
facilitar la comprension del objeto de estudia. ihtencion Unica y Ultima es construir
una verdad, un conocimiento auténtico, para lo cual es necesario configurar un discurso
aparentemente monadico y autorreferencial que se constituya como autoridad en el
campo del saber en el que se esta trabajaradautorreferencialidad, ademas, supone la
ausencia de la explicitacién del discurso ajeno con el que se relaciona el escrito en
cuestion, como asi tampoco estan presentes la discusion y la confrofitagion
Las estrategias de formulacion apuntan a epitablemas comunicativos, a facilitar el

proceso de comprension de un receptor sumamente encasillado en los parametros de
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quien no sabe acerca de lo que el texto trata. Generalizaciones, clasificaciones,
definiciones, nominalizaciones, procedimientos destihcion como la metéafora, la
comparacion y la ejemplificacion, uso de léxico especializado y estructuras en voz
pasiva y en tercera persona que proyectan despersonalizacion y desagentivacion son
algunas de las formas estilisticas prototipicas que lasesusefialan. El avance de la
informacion se produce de lo general a lo particular, o sea, de aquello que resulta
familiar al alumno, a aquello méas desconocido, y también es posible encontrar
enumeraciones, especificaciones, fundamentaciones y relacenassh/consecuencia.

Estas maneras de organizar la informacidén suponen que la complejidad y abstraccion de
los temas no serén tan dificiles de abordar para ese sujeto inexperto, podnial

llevar auna discusién que no voy a emprender aqui. Los doloterasi formulados,
organizados y presentados claramente, serian mas sencillos de manejar y de. aprender
[16]°

He reservado para el final un rasgo caracteristico de estos textos de estudio que me
interesa especialmente, como es la reformulacion. Comos amencione, la
transparencia y la neutralidad pretenden reducir la multiplicidad de discursos que
conforman toda préctica linguistica y sobre todo el discurso ciersid@démico, por lo

que la reformulacion es necesaria para recontextualizar esos asdarsorigen de
acuerdo con la nueva situacion comunicativa en la que surgen. Pero esa reformulacion
no es evidente para ningun lector, puesto que la operacion no se hace explicita cuando
lo que se persigue es una exposicion clara y precisa en su desamwtico. En el

texto se concretan otro tipo de reformulaciones, las que vuelven sobre las expresiones
del mismo texto, que se valen de las correcciones, la sinonimia, las aposiciones o el uso
de hiperénimos e hipénimos para adecuar el nivel de comfnedsilos destinatarios.

Tal es el planteo de algunos especialistas sobre el[féfhanas no acuerdo con ello,

ya que no creo que toda reformulacién conduzca, sin mas, a un mejoramiento de la
calidad del texto en relacion con la comprension que de éapuegrar los lectores.
Considero que acallar las otras voces en los textos de estudio no es adecuado ni
enriguecedor para los alumnos, ya que con las voces también se borran los procesos de

investigacién y de escritura, los de construccion del sabdunelonamiento de la

° Considero que no es conveniente trabajar con este tipo de textos monoliticos a los que se le han borrado
las marcas del discurso cientifigne se define por la pugna de voces, excepto que el docente brinde un
marco de discusién y durante la interaccion en la que comente el texto con sus alumnos dé lugar a la
critica de las afirmaciones que se hayan leido.
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maquinaria cientifica que precisa no de uno sino de muchos sujetos. Muchas veces, el
proceso de recontextualizacion supone una eleccion y una elipsis de aspectos que
podrian ser Utiles a algunos destinatarios. La adecuacion pretahdigavo espacio de
circulacion es una accion subjetiva no reconocida por los autores de los textos y, segun
lo expuesto aqui, tampoco por muchos especialistas. El recorte de la informacion, la
eleccion entre los aspectos tematicos que apareceran y |ee giegaran de lado, los
modos de vinculacién entre las distintas fuentes, y el borramiento mismo de las autorias,
son practicas cognitivbnguisticodiscursivas que implican a un sujeto que no es

neutro, objetivo ni transparente.

6. CONSIDERACIONES FINALES

Estas paginas pretendieron mostrar una serie de reflexiones sobre las categorias teéricas
que, segun creo, confluyen en la instancia didactica de comentario oral de textos de
estudio. Las particularidades que se despliegan en torno a las préntgééstico
discursivas de lectura gralidad van imprimiendo caracteres especificos que me
permitieron, primero, pensar ela conformacion de la tradicién discursiva del
comentario de texto de estudio, y luego en sus rasgos especificos, originados en esa
vinculacién con el escrito disciplinar que sirve de fuente. De esta manera creo haber
marcado un recorrido que invita a pensarepensarlas practicas escolares cotidianas

en el seno de categorias tedricas, lo cual permite visualizar su funcionaresdgada

Optica mas globa} explicar las relaciones de las que participa el comentario de texto en

interacciones orales
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El proyecto de lectura escolar de Mariano Moreno: el lector
revolucionario frente al lector pastoral.
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Resumen

El objetivo de este estudio inicial, derivado de una investigacién posdoctoral sobre
algunos escritos de Mariano Moreno, es la construccion de una serie de lineamientos
genealdgicos que permitan fortalecer la perspectiva analitica que relaciona las reformas
educativas actuales con la concepcion utilitarista y tecnocratica emanada de los centros
de poder econdémicos y financieros supraestatédasa ello se analizardn laos
primeros textos escolares que fueron aprobados por el cabildo de Buenos Aires como
libros de lectura corrida para los estudiantes que iniciaban la lectura avanzada a partir
del periodo independentista abierto en 1810. El Contrato Social de Juan Jacobo
Rousseau y el Tratado de las Obligaciones del Hombreaterdote espafiol Juan
Escoéiquizproponen dos tipos de lectores que se relacionan con dos status politicos
diferentes: el del ciudadano en el primer caso y el de subdito en el segundo. La lectura
exolar del Contrato Social fue saboteada casi en simultdneo con la muerte de Mariano
Moreno en alta mar, y la lectura del tratado de las Obligaciones del Hombre fue
aceptado ampliamente por la cohorte conservadora de la Revolucién de Mayo;
formando muchosscolares entre 1810 y fines del siglo XIX.

Palabras clave lectura, lectura reflexiva, pastorado, gubernamentalidad,
normalizacion.

1. INTRODUCCION

El objetivo de este estudio inicial, derivado de una investigacion posdoctoral sobre
algunos escritosle Mariano Moreno, es la construccion de una serie de lineamientos
genealogicos que permitan fortalecer la perspectiva analitica que relaciona las reformas
educativas actuales con la concepcion utilitarista y tecnocratica emanada de los centros

de poder eondémicos y financieros supraestatales. Los conceptos PASTORADO,
NORMALIZACION y GUBERNAMENTALIDAD de Michel Foucault y los

MODELOS DE LECTURA SILENCIOSA y ORALIZADA trabajados por autores

como Roger Chartier; seran las variables teodricas empleadas.1Bndifaitados del

Cabildo de Buenos Aires proponen una serie de reformas escolares como la publicacién

del ATratado de | as Obligaciones del Hombr

VIl Juan de Escoiquiz. El cabildo aprueba su impresion y, a instateisl®reno, suma
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l a i mpresi-n del AContrato Social o de Rou
de |l ectura de | as AEscuel as de |l a Patriao.
sustancialmente. Mientras el Contrato demandaba al lector uthaidat de

comprension interactiva al proponerle desde el principio el caracter
indagatorio/exploratorio del texto que tenia enfrente; el Tratado exige un acatamiento de

la letra que borra cualquier espacio de reflexion del lector. Frente a la creaciaon de

espacio en comun entre texto y lector que al mismo tiempo cumple una funcion de
distanciamiento critico en el Contrato; en el Tratado el lector se sitta como mero

Ai nstrument oo del Ssistema de preceptos que
juicio del lector. Si el Contrato invitaba al analisis del orden social como una creacién
convencional, es decir, intentaba mostrar su arquitectura; el Tratado proponia una
normalizacion de la vida privada y social en base a preceptos religiosos de tipo pastoral

o prescripcién de conductas que favorecieran la gubernamentalidad poscolonial.

2. MARCO TEORICO

2.1. Nivel Paradigmatico

En este nivel del marco tedrico se trabajara con tres conceptos provenientes de la
perspectiva  tedrica de  Michel Foucault 'y  GeorgeCanguilhem:
GUBERNAMENTALIDAD, NORMALIDAD y NORMALIZACION. En el siglo

XVIII, la escasez o la abundancia de grano o de mortalidad/enfermedad no seran
conceptualizadas como dos extremos cualitativos de un continum sino como fuerzas
naturales o cuasinaturaleon las que se debe jugar o; mas bien, como fuerzas que hay
qgue hacer jugar entre si. El dispositivo que realiza este juego en las fuerzas o tendencias
de la salueenfermedad sera la inoculacién de la viruela, aunque mas larvada o
debilitada, para evitda misma viruela en su maximo potencial destructivo. Ya no se va

a distinguir entre enfermos y no enfermos sino que se operara sobre un conjunto (la
poblacion) donde se producen oscilaciones en los indices de mortalidad y morbilidad
manipulados por el di®sitivo de la variolizacién y vacunacion [1].

Estos dispositivos podr8n establ ecer per se
que, en el caso de la viruela de esta época, fue de 1 cada 7,782 [2]. La diferencia entre
lo normal y lo anormal radica en una diferencia cuantitativa permitida o habilitada por

el desarrollo de la estadistica y por dispositivos médicos como el de la variolizacion y
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vacunacion de la viruela en el siglo XVIIl. La variolizacion y la vacunacion son
dispositivos que logralmm finor mal i zar O | os 2ndi ces de
normalizaron asi mismos con la ayuda de la estadistica y del tratamiento fisiocratico
novedoso de | a fAescasezo. Estos dispositivi
de corte cuantitativo que detgina el limite entre lo normal y lo anormal o lo saludable

y lo patolégico y a partir de dicho limite se ejerce el proceso de NORMALIZACION

[3]. Lo NORMAL, entonces, sera un resultado de practicas de racionalizacion de
conductas y cuerpos que se transiyrensu vez, en un concepto de referencia:

~

né es el t ®r mi no mediante el cual el

‘N

prototipo escolar y el estado de salud organica. La reforma de la

medicina como teoria descansa a su vez sobre la reforma de la
medicina como practica: en Franct@mo también en Austria

estd estrechamente vinculada con la reforma hospitalaria. La

reforma hospitalaria como la reforma pedagogica expresan una

exigencia de racionalizacion que aparece igualmente en politica,

asi como aparece en la economia bajo el efecto del naciente
maquinismoindustrial, y asi como desemboca por ultimo en lo

gue se ha Il amado despu®s dénormali zaci

La reforma de la institucion sanitaria y pedagdégica a partir de la revolucién francesa
generd en dichas instituciones el término NORMAL que luego pasteagaa popular

en el caso francés [5]. A partir del siglo XVI se asiste en Europa a dos movimientos:
uno de concentracion estatal nacional correlacionado a la disolucién de las estructuras
feudales y otro de dispersion y disidencia religiosa. En la ict@ése de estos dos
movimientos aparece la necesidad del arte de gobernar almas y conductas. El arte de
como gobernar es desarrollado por toda una serie de literatura antimaquiavélica o critica
del tratado sobre como gobernar un principado de Nicolds MesjpiaPara esta
literatura, el principe de Maquiavelo tiene una relacion de exterioridad y trascendencia
con respecto a su principado. Lo que trata de proteger este principe es la relacién entre
él y el territorio y los habitantes que lo ocupan; es detigbjetivo directo no esta
centrado en la proteccion de habitantes y territorio sino en la relacion de dominio

especifica [6]. El arte de gobernar, para estos tratados que proliferaron entre el siglo
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XVI y fines del siglo XVIII, se considera como una t@ende uso plural (no sélo
gobierna el principe) e inmanente al Estado (el principe maquiaveliano, en esta version
cristiana, es trascendente al Estado). Inmanencia de aplicacion de técnicas y pluralidad
de gobernantes: el padre que gobierna a la fang@limedagogo a los alumnos, el
superior a su convento o el principe al Estado ejercen el mismo tipo de gobierno. Si bien
no lo plantea Foucault, pareceria que la GUBERNAMENTALIDAD como conjunto de
técnicas y objetivos es trascedente con respecto a susegegte® son, a su vez,

i nmanentes a | a sociedad y el Estado. Se
relaciones establecidas entre las cosas (territorio, riqguezas, recursos, alimentos, etc) y
las personas que establecen relaciones con esas cosasdidaion de estas relaciones

por otras cosas como epidemias, accidentes, hambrunas, desastres naturales. El principe
maquiaveliano gobernaba un territorio y hombres que lo habitaban; estos eran los dos
factores sobre los que se ejercia la SOBERANIA. Dea emanera, la
GUBERNAMENTALIDAD es la administracion/gestion de una red de relaciones entre

las cosas, los hombres y el territorio de un Estado [7].

2.2 Nivel de teoria generalla lectura como un instrumento del DECIR VERAZ en

el marco del PASTORADO yla gestion BIOPOLITICA

El examen de conciencia y la direccion de ese examen por parte de un asesor de
confianza que es un igual (HOMOIOI) son instrumentos del mundo helénico que el
cristianismo altera fundamentalmente a partir del ascetismo y el moxackt® siglos

IV y V. Si en el mundo helénico el examen de conciencia constituia un medio de
perfeccion y dominio de las pasiones y la direccion de conciencia adopta la forma de
concejos dados y retribuidos en circunstancias criticas; en el cristialisxanmen de
conciencia era una forma de abrirse integramente al director de la conciencia o pastor de
almas [8]. La relacion pastowvejas es una relacion de dependencia individual y
completa y la obediencia del fiel cristiano se sitia en el cruce deat&ébles:

conocimiento de sionfesion a otrabediencia total. El ciudadano griego sélo obedecia

a |l a ley o voluntad de su <ciudad y si 0Dbe
pedagogoodo) era porgque el mi smo | mdehuab? a pel
objetivo determinado (ficurarse, adquirir C

Mientras el poder politico antiguo se ejerce sobre un territorio el poder pastoral se ejerce

sobre Auna multiplicidad en neociciodelipedert oo. S?2
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politico incluye la benevolencia, el poder pastoral tiene como unica finalidad el
ejercicio del bien que consiste en asegurar la subsistencia del rebafio [10]. El
instrumento que permitia la buena salud espiritual de la oveja cristeaahdacir veraz

sobre si mismo en el marco de la confesion: la verbalizacion constante de todos los
pensamientos a un director de conciencia e
sz20 [11]. La hermen®utica de s?2 malizas mo se
conductas desde un angulo distinto a la gestion de poblaciones a partir de dispositivos
como el de la variolizaciorLa hermenéutica de si mismo o EXAGOREUSIS, que
Foucault traduce como Aconfesi-n peamanent e
con la penitencia EXOMOLOGESIS. En ambos casos hay una actividad constante de
verbalizacion de absolutamente todos los pensamientos en el primer caso y de una
manifestacion de consternacion, arrepentimiento y autoflagelacion en el segundo.
Ambas técnias son imposibles de aplicar al pie de la letra. La vida publica de penitente

es constante y puede durar varios afos el ritual de martirio voluntario. El problema es

que debe ser aplicado con la misma intensidad independientemente de la falta o faltas
comdidas y se interrumpe para siempre o por un lapso de varios afios la vida habitual

del penitente. Es imposible la exhaustividad confesional exigida por Ila
EXAGOREUSIS. La solucion sera la de codificar las conductas y las sanciones
adscriptas a ellas; es decagregamos nosotros, cuantificar, mensurar las faltas y
ajustarlas a una sancion con una intensidad y tipologia acorde a las mismas. Dentro del
monasterio se desarrollard esta codificacion que mantendra, segun Foucault, una
impronta religiosa que en leomunidad extiamon 8sti ca ser 8 MAcont ami
derecho germanico y las practicas administrativas [12]. A partir de los siglos IV, V, VI

y VIl comienza un proceso de JURIDIZACION de la confesion que alcanzard su punto
culminante en los siglos Xl y XlllJuridizacion de ese acto de veridiccion sobre si

mismo imprescindible para pertenecer tanto a la comunidad monastica como a la
comunidad de la iglesia en general. Durante este periodo de desplazamiento del
significado y las practicas de la confesion BRECIR VERAZ sobre si mismo tendra

qgue ser referido cada vez mas y de manera diferente a esquemas predeterninados que
establecen formas de inquirir al confesado y formas de categorizar su relato para asignar
sanciones especificas. Al final de este periladaonfesion se realiza en base a un
esquema previo en forma de cuestionari o po

esquemas base del cuestionario pueden estar estructurados en funcion de diferentes
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unidades religiosas como los diez mandamientossi&ie pecados capitales, los cinco

sentidos del cuerpo, los doce articulos de la fe, los siete sacramentos de la iglesia o las
siete obras de misericordia como proponia Andrés Dias de Escobarl@%)80 en

funcién de una unidad considerada mas imptetanmo los siete pecados capitales y

una | ista de sus 43 derivados como suger?2a
|l a penitencia en el siglo XIllo [13]. Toda
dispositivo de la confesion como un elertte central en el desarrollo de la
responsabilidad penal individual. Desde la Edad Media la confesion se ira
transformando en un elemento que en la Era Moderna quedara conformado como un
dispositivo de reactualizacion del Contrato o Pacto Social. El thaival confesar su

crimen reconoce al tribunal que lo juzga como un ejecutor de la propia ley que el acepta
como una de las partes participantes del contrato fundador de la sociedad y su estructura

legal.

2.2.1. Modelo de lectura pastoral

Si con la Refama Protestante la sagrada escritura se transforma en Unica regla de fe
(SOLA SCRIPTURA) [14]; el Concilio de Trento establece una diversidad de fuentes

de verdad al refirmar a la tradicion como depdsito de la fe junto a la biblia y a la
palabra oral com vehiculo de transmision de esa tradicion que contiene las ensefianzas
dadas por Jesucristo a los apoéstoles. La contrarreforma expresa fuertes reservas hacia
una lectura solitaria de lo impreso que se evidencian en las restricciones para la lectura
directa de la Biblia dado que recién en 1757 un edicto de Benedicto XIV autorizaba la
lectura de la biblia en lengua vernacula. Por otra parte, la preparacion previa a una
|l ectura solitaria de | a biblia Apreparabado
sino para que el novel lector cristiano encontrase en las escrituras el discurso oral previo

de los pastores:

Aéhay que instruir a |l os cristianos
antes de hacérselas leer. Es preciso prepararles poco a poco, de

modo que, cuard las lean, ya estén acostumbrados a

escucharlas y se sientan henchidos de su espiritu antes de ver su

texto. No hay que permitir su lectura mas que a las almas

sencillas, déciles y humildes que en ella busquen, no ya

31 | Lecturay escritura. Cuadernos de investigacion 1



satisfacer su curiosidad, ni disputarcriticar, sino alimentarse

en silencio. En resumidas cuentas, que solo hay que darles las
Escrituras a quienes , recibiéndola sélo de manos de la Iglesia,
no vayan a buscar en ellas mas que el sentido de la iglesia

mi smao [ 15]

La lectura pastoral dealbiblia y de los libros de lectura escolares (catones cristianos)
estaba mediada por el discurso oral (prolongacion de la confesion auricular), por la
preparacion ideoldgica previa para el autocontrol hermenéutico y por la estructura de los
catones con pguntas y respuestas fijas que situaban al lector en un locus transaccional
entre ORALIDAD y ESCRITURA

2.3. Nivel de teoria sustantiva (hipotesis)

*Medi ante el ATratado de | as Obligaciones
gobierno criollo gr ce | a gubernamentalidad Aposcol o
relacionadas a la vida diaria.

* E| AContrato Socialo (admitiendo conjetur:
pivotes discursivos cl aves) h daly iedtimutaa e | N
la normatividad interna del lector escolar

*El Contrato Social propone un lector poseedor de un LOCUS de interpretacién propia

que lo distancia del texto leido y, simultaneamente, lo estimula a modificar sus
argumentos interactuando con él.

*Moreno fAregulad o Asuavizao el potenci al
general) al no incluir la Advertencia de la version original del Contrato Social que lo
presentaba como el segmento mas rescatable de un todo mayor inconclusalga perdi

* El Tratado de las Obligaciones del Hombre anula el espacio hermenéutico entre el

texto y el lector prescribiendo una serie de conductas y pensamientos y prohibiendo otra

en forma paralela.

* El Tratado de las Obligaciones presupone un lector grativa normativa que debe

ser constantemente regulado mientras el Contrato Social apela a la normatividad interna

del lector.
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3. INICIO DE LA INVESTIGACION

El cabildo aprueba simultdneamente dos textos de instruccion escolar: EI Contrato
Social de Juan Jacobo Rousseau (a instancias del Secretario de la Primera Junta
Mari ano Moreno) vy el Tratado de | as Obl i ga:
de las esaelas de esta capital del sacerdote espafiol Juan Escoéiquizl@Z®_2 Hasta

ese momento, los libros de lectura corrida que se utilizaban, luego de pasar por la
primera etapa de los Silabarios o Cartillas que presentaban vocales, consonantes y
combinacions en silabas que se repetian en forma colectiva; eran El Catdn Cristiano y
Catecismo de la Doctrina Cristiana, el Tratado de las Obligaciones del Hombre, el
Catecismo y Exposicion Breve de la Doctrina Cristiana del Padre jerénimo de Ripalda y

el Catecismalel Padre Astete [16]. A diferencia de los Catones Cristianos, escritos en

forma de preguntas y respuestas, es decir, como soportes de una lectura oralizada; tanto

el Tratado de las Obligaciones del Hombre como el Contrato Social estan escritos para
utilizar en ellos una lectura silenciosa. La lectura silenciosa sitia al lector en una
posicion de mayor libertad e intimidad. Asi como en la Alta Edad Media el PODER
PASTORAL se valia de la ensefianza, la intervencién y la palabra del pastor; los
Amovi mi emtinda s agd@®@enductad altomedieval es se p
retorno a la escritura. [17]. En los catecismos como el del Padre Ripaldie una

verificacion en el cumplimiento de la ortodoxia: se la ritualiza por medio de la
memorizacidn de lpregunta y la respuesta correcta [18]. La diferencia entre el Tratado

y el Contrato es que con el segundo se propone la lectura de un ensayo politico que va a

i naugurar Auna relaci-n di Moreno &l eeengplazar e e | a
elcat n por el Contrato Soci al pretend2a art.
pedag - lgleauedilenciosa e individual debia ser la condicion para acceder al

siglo de las luces y de la razén [2B]oreno esta pensando en lectores con diferentes
necesidades y en la necesidad del Estado revolucionario de contar con una diversidad de

intenciones lectoras:

fiEl estudio de esta obra debe producir ventajosos resultados en

toda clase de lector¢se | Los que deseen ilustrarse

modelos par&ncender su imaginacion, y rectificar su juicio; los
qgue quieran contraerse al arreglo de nuestra sociedad, hallaran

analizados con sencillez sus verdaderos principios; el ciudadano
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conocerd lo que debe al magistrado, quien aprendera igualmente
lo que pued exigirse de él; todas las clases, todas las edades,
todas las condiciones participardn del gran beneficio que trajo a
la tierra este libro inmortal, que ha debido producir a su autor el

justo t2tulo de | egislador de | as naci

El 5 de Febrerde 1811 (quince dias después de que Moreno se embarca a Londres) el

Cabildo de Buenos Aires rescinde la compra de 200 ejemplares del Contrato Social:

ARefl exionaron dichos SS. gue | a prim
Contrato Social de Rousseau no era diedad a la juventud y

antes bien, pudiera ser perjudicial por carecer aquella de los
principios que debiera estar adornada

creyeron inutil, superflua y perjudicial la compra que se ha

hecho de | os doscient d®] ejempl ares de
Las AEscuel as del Reyo que funcionaban en |
|l a Patri ao; pero el l' i bro de |l ectura que s

preceptor de Fernando VII. De esta manera; los escolares del perdegendentista

inicial son educados con los mismos preceptos con los cuales se educoé al Rey.

3.1 Modelo de lectura del Contrato Social
El Contrato Social situaba al lector ante un problema y una actitud indagatoria frente al

mismo:

A Mi i nt endagar, -sinpuedeshaber en el orden civil una
regla de administracién cierta y legitima, considerando & los

hombres, como ellos son; vy |l as | eyes,

El propdsito de indagar implica que el texto esta compuesto por ciertos enunciados

conjdurales:
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ASupongo que | os hombres han |1 egado
obstaculos, que se oponen & su conservacion en el estado de

naturaleza, exceden por su resistencia las fuerzas, que puede

emplear cada individuo, para mantenerse en este estado:

entoncesya este estado primitivo no puede subsistir, y todo el

g®ner o humano perecerz?a sino mudase de

De esta maner a, S i el objetivo es buscar u
civilo y Il a conj et ur aqualasd@ombresmsalen tlehestadodest e o
naturaleza por una situaciéon de necesidad que los fuerza a establecer una situacion
cualitativamente diferente a la anterior; la misma es producto inevitable de una

convencion:

AnPero el or den s ado,lasbhse éedodaslos der echo sa
demds; sin embargo el fundamento de ese derecho no es la
naturaleza, sino la convencion: resta saber, ¢qué convencion es
esta? mas antes de venir & este punto, debo establecer, lo que hé

afirmadoo [25].

Hay necesidad de establecer una convencion legal y posibilidad de establecerla
libremente: Rousseau, y Mariano Moreno con él, le proponen al lector un acto de
lectura que lleve a la imaginar un orden legal inmanente en su creacion y trascendente
en sus fectos. Es decir, lleva al lector escolar a situarse en el problema de la soberania:
¢,como debe ser y como debe fundamentarse el poder del Estado? Si las sociedades de
soberania se van conformando a partir del siglo XVI, con el desarrollo de los Estados
primero administrativos y luego nacionales desde fines del siglo XVIII; el poder
punitivo del soberano corre paralelo al desarrollo de, primero, un arte de gobernar y
luego una ciencia o técnica de la gubernamentalidad. Moreno le exige al lector
revolucionalo que mire por el ojo del soberano mientras el Tratado de las Obligaciones
del Hombre es un tratado de avanzada al situar el lector poscolonial en una red de
acciones de sumision que promueven el desarrollo de una gubernamentalidad mucho
antes que el sobeno tenga poder punitivo con la finalizacion del proceso de

concentracién politicecondémica llevado a cabo por la elite terrateniente. Por supuesto,
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a diferencia de la propuesta de poder soberano y poder lector de Mariano Moreno, el
soberano representagmr Roca, Mitre y Juarez Celman no le permite al ciudadano
lector mirar por su propio ojo. La lectura del Contrato le demanda al lector una
participacion activa en el objeto de estudio analizado: codmo son los hombres, las
primeras sociedades, las carastéras del poder politico y como deben ser las leyes.
Esta participacion activa demanda, a su vez, la existencia de un espacio de lectura que
distancie al lector del texto que tiene enfrente. Un lector critico que se distancie del
texto leido poniéndoloreduda o modificando/corrigiendo algunas de sus afirmaciones;
crea un espacio de lectura isomorfo con el espacio ciudadano que debia surgir con la
revolucibn de Mayo. De esta manera, el Contrato presupone a lectores iguales en
derechos y obligaciones desslenomento que la convencidn/contrato que crea el orden
politico es establecida por todos los individuos y este acto conlleva el ejercicio de una
capacidad de razonamiento critico similar al necesario para aceptar/asimilar (en el acto
de lectura) el ton@onjetural del Contrato. En cambio, en el Tratado queda borrado el
espacio hermenéutico que media entre el discurso escrito y el lector del Contrato:

ATodos debemos <conocer 8 fondo nuestr
cumplirlas exactamente. Estas obligacionesdmtres especies:

12, Obligaciones para con Dios: 22 Obligaciones respecto de

nosotros mismos:3U . Obligaciones para
[26]

En el Tratado se lee la ley, una obligacion que debe cumplirse y de la que el lector no

puede distanciarg®or el lazo pastoral que lo une con el texto/ley:

ARAs2 debemos poner el mayor cuidado er
que sea contraria & sus leyes, diciendonos continuamente a

nosotros mismos: cui dado, gue Dios te

Mientras en el Contrato el lectse encuentra con un DISCURSO EN FORMACION
para formar su juicio critico; en el Tratado nos encontramos con un DISCURSO
FORMADOR/NORMALIZADOR de conductas mentales y materiales:
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APer o nuestra devoci -n [ par a con Di o
agradable, no ha d=r solamente esterior y de mera apariencia,
sino acompafiada de los movimientos interiores del corazén, y

del ejercicio continuo de | as obras de

El Contrato invierte el sentido de la metafora pastoral:

AfLa especi e humanadvieidateB gapados consi gui e
de reses, cada uno de los quales tiene al frente a un ganadero,

gue | o guarda para devorarl oéComo el p
superior & su ganado, los pastores de hombres que son sus

caudillos, son igualmente de especie superi@@s puebl oso

[29]

Mientras un legislador como Solon puede marcharse luego de reformar la ley dejando

tras de si un sistema de relaciones spoicticas autonomas; el rebafio no constituye

una wunidad pol 2tica aut - - noma:atay B acdions e mi n a
directa del pastoro [30]. E l ector del Cc
Solén porque su formacion intelectual, lector reflexivo de textos de talante iusnaturalista

y/o roussoniano, lo impele a cofundar la ley republicanarsinge en el locus de la
soberania. El Contrato esta como una instancia fundadora de la ley que es trascedente a

los individuos y los regula impersonalmente sin reparar en sus conductas singulares:
dado que el Contrato funda el orden legal; est4 permitidiy@ier conducta que no

prohiba la ley. El lector del Tratado es un lector que forma parte del rebafio premoderno

gue ira a transformarse en un sujeto de las técnicas de gubernamentalidad moderna.
Todas sus acciones, su discurso y sus pensamientos stadosgpor el pastor o por

textos como el Tratado de las Obligaciones del Hombre. Mientras la ley permite una

serie de conductas que salen de su orden prescriptivo, el brazo pastoral pretende regular

la densidad de la vida diaria del lector gubernamemtal.confesién al pastor se

pretendia exhaustiva, constante e indiscriminada, en el sentido de que no sélo
manifestaba el estado general de pecador sino cualquier idea que anidara en la psiquis
cristiana, y, por todo ello, fue imposible llevarla a cabdoglos sus requerimientos

Cuando la confesién se transforma en un sacranyesgoproduce simultaneamente su
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codificacion, cuantificacion, categorizacion y juridizacion (ya en forma madura en el
siglo Xlll) deja de ser exhaustiva y se transforma en algo pautado y periédico. El
Tratado de las Obligaciones del Hombre se presenta como una técnica gubernamental
supg adora de | a confesi-n dado que no s - |
como rebafo con un pufYado de pastoreso
Media y de la Modernidad sino que entrena al rebafio colonial para que se autorregule.
Obsevemos esta cuestion en lo referente a las obligaciones para con Dios:

Aféporque Dios como inmenso estg§ en
todo lo sabe. Vé todas nuestras acciones, oye todas nuestras

palabras, penetra nuestros mas intimos pensamientos, y @escubr

hasta la mas minima y oculta inclinacién de nuestro corazén.

Lleva exactisima razon de todos nuestros pensamientos, deseos,

palabras y obras, y de todos le hemos de dar algun dia la mas
estrecha cuentaé As2 debemos pones
hacer cosaalguna que sea contraria & sus leyes, diciéndonos
continuamente & nosotros mismos. Cuidado, que Dios te mira; y

Si por desgracia nuestra incurrimos en alguna falta contra ellas,

debemos inmediatamente pedirle perdén con humildad y
corregirnoseg a® emesorosa cii dilatamdo esta

diligencia, antes de hacerla somos sorprendidos por la muertej

iQué horrendos castigos nos esperan en este casoj ¢y quién

puede estar seguro de que la muerte no le sorprenda de un

instante 8 otro?o0 [32].

Existe un codigale faltas divino que el cristiano colonial conoce, puede categorizar sus
acciones como acciones punibles y no punibles y pedir perdon en consecuencia para
evitar o moderar el castigo divino. Es posible, aparentemente, la confesién directa con
Dios y la apoximacion a un ejercicio del DECIR VERAZ que radica no sélo en la

conciencia sino en el acto mismo de enunciacion:

fA estos movi mi ent os i nteriores de

de temor, de agradecimiento, de resignacion, de confianza y de
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amor para corDios, debe acompafar la devocién esterior;
manifestando publicamente la fé que profesamos; celebrando

con el debido respeto las solemnidades establecidas en honra
suyaéasistiendo con fervor a | as
nuestra devocion, para que le segradable, no ha de ser

solamente esterior y de mera apariencia, sino acompafnada de los
movimientos interiores del corazoén, y del ejercicio continuo de

|l as obras de virtudo [ 33].

Si Dios se sitla en una suerte de pandptico divino y tiene codificado tficadn el

factum de acciones punibles porque conoce al dedillo nuestro interior psiquico; el
cristiano colonial puede llevar la misma cuenta y, ademas modificar su interior desde
manifestaciones litlrgicas especificas con las que, de alguna manerariagueda
comprometido. En 1840 el psiquiatra francés Francois Leuret escribe un tratado donde
relata la experiencia con un paciente con delirio de persecucion y alucinaciones. Un dia
Leuret coloca al enfermo bajo la ducha y le pide que cuente su delirio;eslohelc

psiquiatra entabla el siguiente dialogo:

ALeuret: En todo eso no hay una sol
usted dice locuras. Y porque esta loco, lo retenemos en Bicétre.
Enfermo: No creo que esté loco. Sé lo que vi y oi.

Leuret: Si quiere queesté contento con usted, tiene que
obedecer, porque todo lo que le pido es razonable. ¢ Me promete
no pensar mas en sus locuras, me promete no hablar mas de
ellas?

[Vacilante, el enfermo promete]

Leuret: Muchas veces ha faltado a su palabra sobre este punto
No quiero contar con sus promesas; va a recibir una ducha hasta
gue confiese que todas las cosas que dice no son mas que
locuras.

[Y le aplican una ducha helada sobre la cabeza. El enfermo

reconoce que sus imaginaciones no eran mas que locuras y que
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vaat rabaj ar . Pero agrega: |l o reconozco
hacerl ob6. Tercera ducha hel adal]

Leuret: ¢ Estaba loco?

Enfermo: ¢ Ver y oir es estar loco?

Leuret. Si

Enfermo: No habia mujeres que me insultaban ni hombres que

me persegu2an. Tdg¢3do eso es una |l ocurao

El psiquiatra decimononico pretendia ligar al enfermo a su DECIR VERAZ, es decir,
comprometerlo con el enunciado que declara su insania y habilita a Leuret y a la
institucién psiquiatrica francesa a que lo curen. A pesar de que el paciente noecree q
esté loco, su declaracidén activa una serie de practicas y dispositivos psiquiatricos que
pueden modificar su situacion psiquica. El paciente queda obligado a comprometerse
con su enunciado Yy, por lo tanto, queda sometido a la terapia que decidaietrpsiqu

La contricion religiosa que intenta crear el Tratado nace de una dialéctica entre una
suerte de fdecir veraz | it¥%rgicoo y wuna ¢
intermedio de este juego esta el hacer y el sentir religioso del cristianatolo

Si el problema politico clasico era el de la relacién que se establecia entre el uno y la
multitud o entre el gobernante y los ciudadanos en el marco de la ciudad, el problema
pastoral radica en monitorear la vida de los individuos. Entretel dec confesion
constante, el acto de confesion en base a un cuestionario y el paciente de Leuret hay un
eje procesual que nos lleva a un desarrollo cada vez mas amplio de las técnicas de
gubernamentalidad. Ellas promueven, especificamente en el casastghgo, una

subjetivacion del individuo en base a la sumisién a una red de servidumbres:

Aféque implica | a servidumbre gener al g
con respecto a todo el mundo, y al mismo tiempo la exclusion
del yo, la exclusion del ego, la exclsidel egoismo como

forma central, nucl ear del indi vi duoo

El Tratado se constituye como un texto de lectura escolar organizado como una red de

servidumbres para con Dios, para con uno mismo y para con los demas hombres:
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AConvi dado s delemas equpaaet puestw inferior, y
no usurpar el de otro, no solo escusandonos si nos le ofreciere,

sino aun dandole gracias, y no admitiéndole & no ser que nos

obligue con repetidas instanciaso [ 36]
AReci bida con | a deb.isdvisite,dachenioedeinstar paea qyeer s o n .
se siente, sefYal 8ndol a el asiento superior,

ACuando | a per sona gue Vi ene 8 Visioi

autoridad, debemos salir a recibirla & la antesala, a la escalera, 6
dAlapuertadelaal | e segun su gradoésSi el sug
poco superior a nosotros, bastard que nos levantemos cuando

entre, y salgamos 8 recibirle 8 |l a pue

El Tratado se constituye en descriptor de las conductas correctas e incorrectas. Para el

pri mer caso, por ej empl o; S i acompafamos
|l i geramente atr 8s, para el segundo caso, es
la sill a, el estirar | os brazos, - dar cas

condictas se produce en un espacio asi m®tri c:
gue nos son superiores del tono i mperativoo
tuvo una vida mas larga que el Contrato social como libro de lectura escolar: entre 1810

y 1883 hay catorce reediciones del mismo. Su vida escolar abarca el periodo de
formacién del Estado Nacional. En ausencia de un poder de soberania o en un estado
fragmentario del mismo, el Tratado de las Obligaciones del Hombre seguramente
cumplié un papelundamental como un VECTOR DE GUBERNAMENTALIDAD del

gue se vanagloria, aunque sin la terminologia foucoltiana utilizada en este articulo; el
historiador argentino y sacerdote jesuita de formacién britArode@americana

Guillermo Furlong:

ANada falta en este admirable I ibrito
merezca reproducirse en toda su integridad e inculcarse en las
escuelas de hoyéDichosas escuelas y d

desde 1810 hasta 1885 leian y asimilaban ensefianzas tan
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provechosas comost& y tantas otras, que se hallaban en ese
l'i brito, y plasmaban, seg¥%n el |l as, S US
[39]

El lector escolar del Tratado pasa las paginas en una arquitectura lectora pandptica.
Puede leer en silencio porgue no esta escrito enabpieguntas y respuestas como los

catones cristianos, es decir, no es un soporte de una lectura oral aunque pueda
practicarse la misma. Sin embargo, es dificil imaginarlo leyendo displicentemente
optando por una posicion comoda aunque irreverente paratal®, sus ensefianzas y

la comunidad de autoridades que debe respetar. El lector del Contrato es un lector que
puede leer en el ambito mas privado los dilemas del poder soberano eminentemente
publicos.

Si el Contrato propone constituirse en libro detdea de una sociedad politica en

donde hay una identidad numérica entre quienes componen la sociedad y quienes votan

y son elegidos para representar a la Voluntad General; el Tratado de las Obligaciones
opera con la categoria sogqolitica existente al omento de la revolucién: la de

VECINO En la sociedad de Antiguo Régimen el status necesario para votar y ser

el egido | o proporcionaba | a categor2a de '\
pobl adad en deter mi nado | ugnaliae integraate delr opi et
servicio de milicia. Durante el siglo XVIII el crecimiento urbano en la periferia de

Buenos Aires extiende la participacion politica en forma disminuida o asimétrica a un
nuevo sector soci al (1 os fiia 1sacibpblitica ae 0 ) por
AVECINDADO o VECINDAD [40]. Los AVECINDADOS podian peticionar a las
autoridades pero no las podian elegir ni ser elegidos ellos mismos. Dentro de esta
categoria estaba el pedn o agregado.

El Tratado de las Obligaciones, escrito popedceptor de Fernando VII, presupone

lectores situados en posiciones sociales asimétricas que leen los preceptos normativos y
normalizadores 0 como una obligacién si no esta situado arriba de la escala estamental o
como una prerrogativa colonial (mmdsqu® mo una Aobligaci - -no) si
dicha escala. De todas formas cada uno de estos lectores asimétricos poseen un espacio
nulo de distanciamiento lector: se acata la letra que impone una accion material o
mental. Al distanciamiento hermenéutidel lectorciudadano del Contrato Social se

contrapone el acatamiento literal del leetabdito del Tratado de las obligaciones del
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Hombre. El tratamiento que los poderes gubernamentales (estatales, empresariales,
religiosos, etc) han tenido con respeeatda categoria de ciudadano (en un sentido
politico, social y econdémico) a lo largo de la historia argentina evidencian cual texto

escolar fue el aceptado por el cabildo portefio.

4. A MANERA DE CONCLUSION

Mientras el Tratado de las Obligaciones del Ha@mbperé como un dispositivo al
servicio de la GUBERNAMENTALIDAD POSCOLONIAL, es decir, como un
sefalizador de conductas propias e impropias; el Contrato Social hubiese operado como
un dispositivo de SOBERANIA proporcionando instrumentos teéricos pararpeisa

ley y la soberania como instancias inmanentes en su creacion y trascendentes en su
actuacion porque se sitian por encima de los dispositivos de gestion gubernativa. El
INDEX de conductas permitidas del Tratado se referian a la vida familiar ybgbam

del OYKOS griego, no se referian mayormente al ambito de la politica del principe
maqui aveliano sino a | o que podr2amos | | ame
del tratado establece un trato familiar con el lector infantil que lo acompafa, por su
caracter prescriptivo y normativo, mas alla del acto de lectura. Es una voz en off que se
constituye en un punto de interseccion entre la voz de Dios y la voz del PATER
FAMILIA; es la voz de la GUBERNAMENTALIDAD. El espacio hermenéutico que
media entre el [or del Contrato Social y el texto estimula al surgimiento de la voz
cartesiana del lector, el lector puede separarse del texto porque su talante general es el
de la hipétesis a ser pensada y testeada. Se puede leer y reflexionar sobre él en el
OYKOS sin estar comprometido con este porque su contenido no refiere al ambito
familiar como el Tratado y porque no prescribe sino que reflexiona sobre la invencion
del orden prescriptivo. Los catones cristianos exigen un DECIR VERAZ fijado al orden
secuencial de pguntas y respuestas correctas. Si tenemos en cuenta con Foucault que
lo importante del decir veraz no es la sustancia verdadera de un pensamiento u accion
sino su EFECTO DE VERIDICCION, es decir; la obligacion que contrae el dicente con

lo que dice; los @tones cristianos se concentrarian en la preparacion de la psiquis
cristiana colonial para el DECIR VERAZ de la confesion. Si, como vimos, la
GUBERNAMENTALIDAD es la administracion/gestion de una red de relaciones entre
las cosas, los hombres y el teriibode un Estado y se apoy6 en la PASTORAL
CRISTIANA, la POLICIA y la TECNICA DIPLOMATICGMILITAR para crear un
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tipo de poder inmanente que convivid y convive con el poder trascendente de la
SOBERANIA; la lectura del Tratado de las Obligaciones del Hombsesngiere una
serie de cuestiones que tienen que ver con la pastoral y el poder de policia.
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La gramatica como problema. Un analisis de materiales
didacticos propuestos para el trabajo en el aula de lengua en
la escuela media

Vanesa Condito
vacondito@hotmail.com

Resumen
El articulo introduce un analisis acerca de la manera en que la gramética se inscribe en
un corpus de materiales didacticos ofrecidos a los docentes sitio web Educ.ar
(dependiente del Ministerio Nacional de Educactdttp://www.educ.a)l El objetivo
consisteendescribirel modo en que este aspecto del curriculum es abordado en el aula
y, a partirde ellg caracterizatas representaciones sobre la lengua que efectivamente se
manifiestan en las practicas docenfessdela perspectivaedrica del interaccionismo
sociodiscursivo que se asunfeé manera en que se coreiptrabap la graméatica en las
clases constituye un indicador clave acerca de la nocion de lengua, lectura y escritura
que se leensefia los estudintes, mas alla de la fundamentacién curricular declarada.
El andlisis del corpus quee aborda estéentrado en particularen las consignas que
aparecen en tales propuestas

Palabras claves: Graméticai Escuela Mediai Consignasi Representaciones
linglisticas

1. INTRODUCCION

Uno de los temas recientemente discutidos en las distintas jornadas orientadas a la
elaboracion de los nuevos contenidos curriculares para el area de Lengua en la Escuela
Secundaria (en el marco de la Ley de Educaciéon Nadif® 262062006 ) es el de la

valoracion, funcién y organizacion de la gramatica en el aula. El principal argumento

gue se esgrimid desde distintas voces fue el de su necesaria inclusion (tras el
borramiento que habia tenido lugar en los CBC enmargamioka Ley Federal en la
d®cada del 690) y su puesta en vinculaci - -n
Sin embargo, pese a esta declaracion de principios, desde nuestra tarea como docentes e
investigadores hemos podido observar que en la pré&gicano necesariamente es un

hecho: pareciera que la gramatica sigue siendo un problema, por lo que hay que
6excluirl ad, 6di sfrazarl ad, o O6resguardar/| :
temas abordados en el curriculum. Asimismo, considergomsmas alla del plano de

lo prescrito, una mayoria de los profesores (en virtud de las complejas condiciones

laborales en que realizan su tarea), desarrollan sus clases en buena medida a partir de los
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planteos que ofrecen los distintos manuales o psbtasielidacticas subidas en sitios de
internet. Por consiguiente, a los fines de conocer como se instrumentalizan las
prescripciones curriculares, resulta de interés analizar estos dispositivos utilizados.
Teniendo en cuenta esta problemética, emeslgmte articulo nos proponemos introducir

un analisis acerca de la manera en que la gramatica se inscribe en un corpus de
materiales didacticos ofrecidos a los doceetel sitio web Educ.ar (dependiente del
Ministerio Nacional de Educaciomitp://www.educ.a)l El objetivo consiste, por un

lado, endescribirel modo en que este aspecto del curriculum es abordado en el aula vy,
en segundo lugar, a partir de lo antericayacterizarlas representaciones sobre la
lenguaque se manifiestan en las practicas docentes. Esto es asi puetgsdpipuestra
perspectiva, la manera en que se conciba y trabaje la gramatica en las clases constituye
un indicador clave acerca de la misma nocion de lengua, lectura y escrituralegpie se
transmitea los estudiantes, mas alla de la fundamentacion curricular declarada.
Especificamente, el andlisis del corpus que abordaremos estara centrado en las
consignas que aparecen en tales propuestas ppestartimos de la consideracion de

que, aunque no de modo exclusivo, las consignas se constituyen como el género
discursivo [1] escolar mas omnipresente que funciona como una de las principales
herramientas mediadoras de las acciones verbales de |obaess [2] en tanto
organizan las actividades formativas y, simultaneamente, encierran significaciones
sociales [3] acerca de los objetos de conocimiento a los que aluden.

A continuacion, en primer lugar, realizaremos una breve resefia acerca de lagnanera
que se organizan los contenidos en los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios de Lengua
para el ciclo basico de la Educacién Secundaria (NAB011) elaborados por el
Ministerio Nacional de Educacion y, especificamente, indagaremos de qué modo la
gramaticase configura en el plano de lo prescripto, a modo de encuadre del analisis
ulterior. En segundo lugar, luego de puntualizar los lineamientos tedatmdologicos

desde los cuales sustentamos nuestra investigacion, procederemos a sintetizar los

resultado®btenidos en el analisis del corpus.
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2. LA LENGUA, EL DISCURSO Y LA GRAMATICA EN EL
PLANO DE LO PRESCRIPTO

Si comparamos estos planteamientos curriculares con los enmarcados en la Ley Federal
de Educacién (los CBC, a nivel nacional, y los DCJ a mw@incial) encontraremos,

en principio, no sélo una mayor importancia declarada respecto de la gramatica sino
también una explicitacion de la necesidad de que ésta se piense y trabaje en relacion con
los otros contenidos. Es decir, en estos NAP (201X)updado, se puede leer entre

|l 2neas (sobre todo en | a fundamemwMaci - n)
por otro, una insistencia explicita relativa a su significatividad para las actividades de
lectura y escritw [5]. Sin embargo, si nostenemos a la manera en que luego se
estructuran y plantean los contenidos (tanto en lo que concierne a su modo de
agrupamiento como a los conceptos teéricos que se inscriben) podemos advertir que
todavia la gramatica mantiene un importante grado de detadin con la mayoria de

los contenidos puesto que no es configurada como herramienta transversal para pensar
la lengua vy literatura, la lectura y escritura, la interpretacion y producciéon de sentidos.

En efecto, el modo de organizacién de los objetiva®ntenidos prioritarios supone

c

a

una segmentacion en cuatro grandes ejes (los mismos para cada&fin): r el aci - n
l a comprensi-n y producci-n oral o, AEN r el
AEn relaci-n con | a |airdflexibrasbbuerladenguy (sigickha, r e |

nor ma Yy us o)Como pliedesadvertase,tlos sriterios de esta segmentacion
no son homogéneos: tenemos, por un lado, el criterio de las modalidades de inscripcion
de la lengud oral y escrita, respectivamentéque marca la escision de los primeros

dos ejes), pero también tenemos una division entre un trabajo sobre géneros literarios y
no literarios (dado que la literatura se estructura en un eje en particular, el tercero), asi
como tambiériy esto es lo que as quisiéramos destatatenemos un criterio que
supondria la divisién entre contenidos y problemas relativos al &mbito del discurso, los
géneros y el sentido, por un lado (en determinados nucleos de los primeros tres ejes), y
contenidos y problemas rebatis a los textos, la gramatica y el significado, por otro (en
algunos nucleos de los primeros tres ejes, pero principalmente en el cuarto).

De lo anterior interesa extraer dos conclusiones. En primer lugar, el hecho de que la
gramatica se inscriba en unamio eje y en relacion con los textos, supone un avance
respecto de la atomizacidén con que se venia postulando en las disposiciones curriculares

anteriores (en que aparecia como un nivel independiente y aislado denominado
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Arefl exi -n sobrgguajddenas,eambiénsresulta lna rmegpora el
hecho de que se propongan vinculaciones especificas entre estos contenidos (en lugar de
dejarl o 6abiertodé). No obstante, y en segur
cada uno de los nucleos adwernos que en todo el documento hay una oscilacion
entre concebir a la lengua a partir de las producciones discursivas en términos de
géneros (literarios o no literarios) y, por tanto, bajo la légica de la lengua como
actividad ideolégica y sociodiscursivis] con una orientacibn eminentemente
argumentativd con el eje puesto en el sentido, siempre situado y pariidulary, por

otro lado, tenemos una concepcion de la lengua entendida como representacion y
codificacion de significados, estructurablestextos, procedimientos de textualizacion

y tipologiastextuales[8], que es justaente la nocion bajo la cual la gramética se
inscribe en estas prescripciones.

Es decir, lo que en los NAP se evidencia es, por un lado, una poco clara opcién
epistemoldgicadentro de las ciencias del lenguaje y que se patentiza en la oscilacion
entre conceptos tedricos relativos a los générlaslengua como actividad sodiay

relativos a la textualizacion y las tipologida lengua como representacioas cuales,
asimisno, se vinculan con distintos tipos de operaciones cognitivas: la comprension, en
el primer polo, y el reconocimiento, en el seqguff]. Por otro lado, también se puede
advertir que la manera en que la graméatica se configura en estos documentos es, o bien
de modo aislado (como un conjunto de conocimientos relativos a la morfologia y la
sintaxisper €), o en relacion con el segundo de los polos: con los procedimientos de
textualizacion, la clasificacion tipologica y la lI6gica del reconocimiento.

Si bien ¢ andlisis de los documentos no se agota en esta acotada lectura, lo planteado
puede operar como un primer encuadre para pensar las propuestas didacticas del sitio
Educ.ar y especificamente sus consignas. De hecho, como se evidencia en el siguiente
apartad, esta lectura introductoria de lo prescrito (junto con la perspectiva teérica que
asumimos) permite establecer criterios para la organizacion del corpus y la delimitacion

de variables de andlisis.
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3. LA LENGUA, EL DISCURSO Y LA GRAMATICA EN
PROPUESTAS DIDACTICAS CONCRETAS: UN ANALISIS DE
CORPUS

3.1. Sintesis tedricanetodoldgica

En primer lugar, graconceptualizatas consignasios basamos como punto de partida

en las formulaciones ebricas propuestas por Riestra [10] en el marco del
interaccionismo sociodiscursivo [1Raraesta perspectiva las consignas de ensefianza

se constituyen tedricamente como el espacio interpsicolégico de la mediacion: un
instrumento fundamental entre la zona de desarrollo potencial del ald2iny sus
producciones verbales. Asimismdas consignas son herramientas cargadas de
significaciones sociohistéricamente congtas puesto que siempre es&nmarcadas

en el contexto de las actividadesmativas institucionalizadague, lejos de tener una
existencianatural, son producto de latérminacion de varios factores.

En segundo lugar, pero en relacion con lo anterior, también conceptualizamos a las
consignas en términos de dispositivos con caracteristicas formales, enunciativas,
retéricas y con un modo degulacién y circulacién que nos habilitan para analizarlas
como auténticos enunciados pertenecientes a un género [13] que forman parte de la
discursividad social [14]. Lo que nos interesa destacar es que desde esta lectura las
consignas pueden ser pensadam8s al |l 8 de O6su enunciaci
coloca en un primer plano su caracter de ser productoras sociales de sentido y
organizadoras de practicas, objetos y sujetos, y nunca del todo homogéneas ni exentas
de tensiones entre distintas reprgaeiones, tépicas y saberes.

Ahora bien, en virtud de este doble estatuto goe pensamos a las consighesmo
herramientas mediadoras de la accion y como discursos productores de representaciones
sociales y en funcion del objetivo que establecemosg@s organizamos la propuesta
metodoldgica (esquema de variables).

La Variable N° 1(V1) ataile al plano de las representaciones sociales instituidas
discursivamente: en particular, se trata de las categorias tedricas que se inscriben en la
consigna. Dadda complejidad de esta variable, y en virtud de nuestro objetivo, la
desdoblamosn dos subvariableda del dominio o marco de referencia categorial

(V1.a)ila gramética, el discurso o la textualizagidgue son los tres ejes relevados en
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los NAP), y lade la homogeneidad o heterogeneidad (cruce de categorias) entre estos
dominios (V1.b). Como puede verse, de este modo no solo intentamos relevar si la
gramatica se inscribe sino también si tiene 0 no preeminencia y, sobre todo, si se la
plantea en relaciéoon la produccion discursiva o textual, o bien de modo atomizado.

La Variable N°2 {2) atafie al plano de la mediacion de la accion: indagamos la
actividad propuesta por la consigna [15]. Aqui también, dada la complejidad,
desprendemosdos subvariablesexplicitacion o no del verbo regente de la actividad
(V2.a) y, en caso de gque esté explicito, a qué tipo de actividad corresponde (V2.b), esto
es, si se vincula con la logica del reconocimiento o con la de la comprension.
Consideramos que tener en cuent® especto de las consignas no sélo es coherente
con la conceptualizacion tedrica que postulamos, sino que también resulta un indicador
pertinente para delimitar mejor la concepcion de lengua, lectura y escritura que en ellas
se vehiculiza, quécomo dijimos se trata del objetivo central que organiza nuestras
indagaciones.

Sintetizamos la propuesta analitica en la Tabla 1 en que pueden verse las dos variables

con sus respectivas subvariables y valores de referencia:

Tabla 1: Matriz para analisis de cagrgs del corpus.

VARIABLE N° 1 : CATEGORIA TEORICA

VARIABLE N° 2: ACTIVIDAD PROPUESTA

V1.a: Dominio o marco de referencia categorial

I Gramatica

II. Textualizacién

1. Discurso

V2.a: Explicitacion mediante verbo regente

I Si

II. No

V1.b: Homogeneidad ccruce entre dominios

I Homogeneidad

Il Cruce

V2. b: Tipo de Actividad:

. Ldgica del reconocimiento

1. Ldgica de la comprension

En cuanto a la configuracién del corpus, la muestra estd sustentada en una lectura y

clasificacion previa de la totalidad de las propuestas que aparecen en el sitio web
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Educ.ar para el area de Lengua y Literatura en Educacion Secundaria, y en una posterior
seleccion con el fin de obtener cierta representatividad. Es decir, haciendo una revisiéon

de todas estas secuencias didacticas (80 secuencias), advertimos (en virtud de sus titulos
bastante Otransparentesd y suzaemstarmoode de de
tres grandes nucleos tematicos dentro del area: secuencias con temas estrictamente
gramaticales (morfosintaxis) (13), secuencias con temas vinculados a probleméaticas
discursivas y relativas a los géneiia@siya escena englobadora [16] espque no la

Gnica, en su mayoria la literairi&37), y secuencias vinculadas con procedimientos de
textualizacion y tipologizacion textual (30) [17].

Como puede verse, ya en este criterio de clasificacion inicial con que se ordenan las
propuestas del sitise puede inferir ciertatomizacion de los contenidesnilar a la de

los NAP. No obstante, resulta fundamental establecer un andlisis especifico y
pormenorizado de las consignas a los fines de, por un lado, examinar si efectivamente

los temas se presenta@le esta manera fragmentada (mas alla de lo que el titulo y
descriptores anuncien) y, por otro, para comenzar a indagar también qué representaciéon

de lengua se inscribe en virtud de los tipos de actividades que proponen.

Por lo tanto, procurando no sesfi@s contenidos de antemano, armamos un corpus de

nueve (9) secuencias didacticas, a razon de tres (3) por cada uno de los ejes
mencionados:

I . Gram8ti ca: ASustantivos y adjetivos 20

pronombreso

Il. Discurso y géneo s : ALa carta de | ectoreso [/ A L
AfCaracter2sticas del g®nero de ciencia ficc
I I Textwuali zaci-n y tipolog?as: ARecur sc
explicativoo [/ ALa nar r aaeancion deyla atcan. dos s cr i pc
tiempos de | a narraci-no

A partir de estas nueve propuestas extrajimos las consignas que se inscriben en cada una
de ellas, lo que nos da como resultado un total de ochenta y ocho UA (consignas). A

continuacion, presentamos lpgmeros resultados del analisis.

3.2. Resultados del analisis
Lo primero que quisiéramos mostrar son los resultados del analisis estadistico

descriptivo en relacion con las variablém analisis cuantitativo resulta de interés
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puesto que constituye undicio preliminarrespecto de la descripcion del objeto, que
podria confrontarse en investigaciones posteriores y que, al mismo tiempo, nos permite
tener un O6émapeod gener al a |l os fines de
tipo cualitativo.

En relacion con la primera variable, las categorias teoricas que se inscriben en las
consignas (plano das representaciones sociales instituidas discursivamente), tenemos
los siguientes resultados:

- Gramatica: 26 consignas (= 24,67%)

- Discurso: 53 consigrs (= 50,47%)

- Textualizacion: 26 consignas (= 24,67%)

24,7% O Gramatica

B Discurso

O Textualizacion

Figural: V1.a- Dominio de las categorias teéricas

Como puede verse, solo un cuarto del total de las consignas suponen la presencia de
alguna categoria gramatical, aplar de las relativas a la textualizacién, mientras que el
50% presenta conceptos relativos al orden del discurso y los géneros, lo cual es, en
efecto, un cambio importante respecto de las propuestas enmarcadas en la Ley Federal
en las que imperaban las egorias textualistas. Sin embargo, la presencia de la
gramatica en estos discursos didacticos pareciera continuar teniendo una escasa
representacion.

Ahora bien, en virtud de nuestros objetivos, es preciso sobre todo indagar si en las
consignas en que laanatica se hace presente lo hace en relacion con categorias de
otros dominiosAsi, tenemodos siguientes resultados:

- Homogeneidad: 60 consighas (= 68,18%)
- Cruce: 28 consignas (= 31, 81%)
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O Homogeneidad

@ Cruces

68,2%

Figura2: V1.b- Homogeneidad o cogs categoriales

- gramatica discurso: 5 (= 17,85%)

- gramatica textualizacion: 9 (32,14%)

- discursoi textualizacion: 14 (50%)

- gramatica discursa textualizacion: 0 (0%)

oG-D

BG-T

ab-T

Figura3: Distribucion de las categorias en@zu

En efecto, los nimeros son bastante contundentes en este appeetiera que,
siguiendo con la légica de los NAP, en los que los ejes de organizacion de los
contenidos suponen una separacion entre los dominios gramatical y discursivo (y una
confluercia no muy clara entre categorias discursivas y textuales), en estas consignas
s6lo un 30% propone una interrelacion de categorias. Incluso, si se observa el 2° grafico
(con la distribucion de las categorias en cruce) se podra también advertir que la mayor
parte de relaciones no se plantean entre la gramatica y el discurso, ni siquiera entre la
gramatica y la textualizacion, sino entre las categorias textuales y discursivas.

Por otra parte, en relacién con la seguvalgable, el tipo de actividad propuagplano

de la mediacion de la accién), tenemos los siguientes resultados:

- Si: 52 (= 59,09%)
- No: 36 (=40,9%)
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@ Con verbo
regente

59,1% @ Sin Verbo
regente

Figura4: V2.a- Explicitacién mediante el verbo regente.

-Verbo de éreconocimientodé: 28 (= 53, 84%)
-Verbodebcomprensi -né: 16 (= 30, 76%)
- Otros: 8 (= 15,36%)

0 —
14,5 @ Reconocimiento

@ Comprension
54,4% DOotros

Figura5: V2.b- Tipo deactividad planteada por el verbo.

Respecto de estos datos, quisiéramos en primer lugar sefialar que, en comparacion con
los resultados obtenidos en aimaestigacion en que realizamos un estudio exploratorio
respecto de la misma variab]#8], advertimos que en estas consignas hay un
predominio de de la estructuracion a partir de un verbo regente (casi un 60%), lo que
evaluamos positivamente dada la impocia que tiene su explicitacion para la
posibilidad de interiorizacion de la accion por parte de los estudiantes. No obstante, el
patrén continda siendo el mismo en relacién con los tipos de actividades que estos
verbos, cuando aparecen, efectivamemtampeven: las actividades orientadas a una
l6gica del reconocimiento y repeticion de lo dadopfar, marcar, responder, indicar,
subrayar reconocer, sefalar casi duplican a las que intentan promover una
comprension y trabajo metacognitivexplicar, comparar, desarrollar, analizar,
describir, indagar, discutjr

De hecho, resulta relevante destacar que cuando establecemos un cruce entre ambas
variables en el andlisis de los datos, se advierte que essdasasonsignas que

inscriben simultdneamentetegorias de la gramatica y los géneros discursivos (lo que,
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segun los NAP deberia ser un hecho), se trata de consignas cuya estructura se organiza

sin verbo regente que explicite la actividad a desarrollar (a), o bien, con predicados que

se ubicarianderdir de esta mayoritaria | -gica del O6r €
a ¢ Cuales de estos adjetivos extraidos del poema no varian en género? ¢Qué género tienen el
sustantivo al que modifican?

b- Marcar con un color los pronombres personales y posesivos que aparencados

parlamentos del rey y del juglar.

c- Cortar y pegar en un archivo todos los circunstanciales de tiempo que reconozcan en el

cuento

Por otra parte, si nos detenemos ahora en las consignas que, por lo contrario, se
organizan mediante los predicadoslalédgica de la comprensidén y metacognicién, lo

gue nos encontramos es gque practicamente la totalidad de los casos no presentan cruces
entre categorias (a), y en los casos en que si se lo hace no es a partir de las del dominio
gramatical con las discursig, sino sobre todo entre las discursivas y las textuales (b y

c), Yy en algunos casos entre las textuales y gramaticales (d). Léanse, a titulo de
ejemplos, las siguientes consignas tomadas del corpus:

a Teniendo en cuenta la siguiente definicion fdel i s t eslpozadad por Jacobo Cruces

Col ado, analizar en qu® medida el cuento de <ci
Airesd podr2a ser considerado como t al

b- Describir el problema del modo mas objetivo posible, es decir, sin dar opiniones sobre
aguello que es objeto de la descripcion. Tampoco se puede describir utilizando solo ejemplos.
En otras palabras, explicar como se da, en qué consiste, en qué corglicione

c- Comparar los dos textos leidos y analizar: ¢a quiénes responden esas voces? ¢por qué se las
incluye? ¢se incluyen todas de la misma manera? ¢qué diferencias se encuentran?

d- Reemplazar los elementos en bold por otros que mejoren la cohesién tdel Usar
pronombres, sinGnimos, hipénimos o hiperénimos, o bien elipsis, si es necesaria.

Por consiguiente, si tenemos en cuenta que los pocos cruces que se realizan entre
categorias gramaticales y discursivas se inscriben en consignas cuyas actividades n
estan explicitadas (sin verbo regente) o bien pertenecen a la légica del reconocimiento,
pareciera quda conclusion que de esta muestra podemos extraer esnquay
posibilidad derelacionar la produccion de sentido con la gramatica. De hecho, como
vimos, las consignas que proponen actividades mas orientadas hacia la légica de la
comprension y metacognicion por parte de los alumnos, sélo vinculan graméatica y

textualizaciéon (por lo que el eje estaria puesto en los aspectos representacionales de
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forma y sgnificado linguistico), o bien, en la mayoria de los casos estudiados, la
vinculacién y cruce s6lo se da entre categorias textuales y discursivas, dejando a la
gramatica fuera del trabajo de reflexion y comprensién como si no fuera su dominio.
Aunque reonocemos como valioso y significativo (en consonancia con la prescripcion

de los NAP) el progresivo avance que en estas consignas se advierte respecto de las
categorias discursivas, relativas a los géneros y a una concepcion argumentativa y social
del lengiaje, si tenemos en consideracion estos resultados preliminares del analisis v,
asimismo, si reconocemos la deficiente formacion de los alumnos que ingresan a la
secundaria respecto de la gramatica, cabria preguntarse si el trabajo de lectura e
interpretac - n de | os discursos que se proponen
desprovisto de herramientas conceptuales y de contenidos linglisticos especificos, y si

el trabajo de escritura (relativamente) andamiado en relacion con categorias del ambito

n

debs g®neros discursivos no quedar2a reduci

desprovisto de reflexion y un auténtico trabajo metalinguistico.

4. CONCLUSIONES

En el presente articulo partimos del interrogante acerca del lugar de la gramética en el
&rea de lengua y especificamente nos centramos en las consignas propuestas en las
secuencias didacticas del siiduc.arpor considerarlo un referente muy consultado por

los docentes para organizar sus practicas.

Luego del trayecto de analisis esbozad@ohace evidente que si bien la importancia de

que la gramética se inscriba efectivamente en nuestro trabajo como docentes de lengua
pareciera ya no ponerse en cuestionamiento, todavia resulta problematica y, en buena
medi da, O0mol est aotud de dactradicidn esculéstica €on gue pov i r
siglos se ha |l evado a cabo su ensefanza
intenta superar sin demasiado éxito. El problema consiste, justamente, en volver a
pensar a la gramatica como una dimensa@nstitutiva y constituyente de la lengua pero
concebida ésta en términos de actividad sociodiscursiva argumentativamente orientada
y situada, y no como un mero coédigo o desde una ldgica representacional. En esta
orientacion es que organizaremos nuestraigrds investigaciones porque el desafio

reside, en efecto, en comenzar a dejar de considerarla un problema.
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Gramatica, ¢donde estas?
Maria del Rosario Fernandez

asesoramiento_metodologico@hotmail.com

Resumen

Tal como ocurre en el juego infantil en el que se pregunta por el lobo, este articulo
intenta buscar a la esquiva gramatica, a veces endiosada, a veces demonizada, para
preguntarnos qué lugar puede ocupar hoy en la ensefianza de la lengua en las escuelas.
¢, Se trata de una muchadditariaen medio del bosque de la alfabetiza@i@reemos
gue no, que ella es necesariamente solidaria del discurso y que el no habeagmtenci
esta asociacion debilité el lugar que en la ensefianza escolar jamas debié abandonar
Uno de | os aspectos <cruciales radica &en
Basicamente, hallamos dos grandes posturas tedricas que se manifiestan, explicita o
implicitamente, en la didactica: una que la considera como un conocimiento externo al
sujeo, sistematico, incuestionable y netamente normativo; otra, que la vincula con un
conocimiento que el sujeto yaosee (Chomsky, 1968yue puede ser pesquisado y
andamiado (Bruner, 1957; 1997) por el docente, que no propicia el buen uso de una
normativa,sino la reflexion metacognitiva en torno de la propia lengua. Esta Ultima es
la postura que asumimos. Es por ello que perseguimos como objetivos proponer un
marco tedrico y metodolégico que permita el abordaje del discurso en un sentido
transversal, maslalde la propia asignatura de lengua, con el fin de relacionarlo con la
gramatica, pensada desde la Teoria de la Argumentacion en la Lengua (Anscombre y
Ducrot, 1998).
Este articulo se organiza en dos grandes secciones. En la primera de ella, exponemos
nuestra vision en torno del Analisis del discurso y el abordaje de la gramatica; en la
segunda, y a partir de esta vinculacion tedrica, efectuamos una propuesta didactica que,
en coincidencia con nuestra postulacion en torno de la lectura y la escritur@@®mo
conocimiento modulares (Fodor, 1986), se articula en dos ptapuesa de lectura
(seccion 2.1 y otra, de escritura (seccion 2.En lo que atafie a la lectura, el texto de
andlisis es visto a la luz de las operacionesi@etificacion (21.1), calificacion (21.2),
accion (21.3) y causacion (2.4) de Charaudeau (2004). En cuanto a la escritura, nos
centramos en la reformulacion del texto origina tomando en cuenta tres tipos de
cambios vinculados conel contexto de circulacion22.7), la rela®dn con la
destinataria (2.2), la escena genérica.2.3)

1. ANALISIS DEL DISCURSO Y GRAMATICA
Nuestra visién del discurso supone que no es materia exclusiva del area de lengua. Muy
por el contrario, pensamos que todos los docentes de todas las asignaturas deberian

trabajar en forma coordinada en relacion con el dominio del discurso y apuntar a

! En tal sentido, nos adherimos al pensamiento de Vigotsky (1934) quien defendia la ensefianza de la
gram8tica, pero no en un sentido normativo, sino en
desarroll o pr-xi moo.
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propciar las estrategias metacognitivas en los alumnos, pero, I6gicamente, cada uno
desde su campo especifico de conocimiento. Es por ello que el concepto de
Atransdisciplinariedado propuesto por Chai
operativo. Para este taun, la practica de analisis responde amarcoconceptual que

tiene sus propios presupuestos tedricos y una instrumentacion metodoldgica, lo que
delimita la pertinencia de un campo de estudio. Es esta practica la que se confronta con
otros ambitos de ptnencia sin negar el suyo propg@mcual habilita una hermenéutica

gue especifique el o los puntos de vista interpretativos que se adopten. Ello es porque
ningun fenomeno pertenece de forma exclusiva a una disciplina y, ademas, porque
ninguna disciplina pede arrogarse la pretension de agotar por si sola la compresion de
un fenébmeno. Asi, por ejemplo, cuando un docente de historia aborda un documento,
necesariamente retomard aspectos vinculados con el extratexto, pero requerird de
nociones de narratologippr ejemplo, para trabajar el tipo de narrador y focalizacion
narrativa, para distinguir entre el tiempo de la historia y el tiempo del relato, para
sefialar como la diégeSisse asocia con el contexto histérico y la sociedad del
momento, para efectuar ndulaciones intertextualés que le permitan observar la
construccion del acontecimiento (Veron, 1987) entre algunas de las cuestiones mas
importantes. Cabe destacar un aspecto de suma importancia: si bien el abordaje del
discurso en vinculacion con la gnatica es constante y transversal en la educacion,
debe tomarse en consideracion su tratamiento diferencial segin nos hallemos frente a un
proceso de lectura o bien de escritura, dado que se trata de fenbmenos vinculados, pero
no reversibles (concepto ed@que generalmente se tiene), es decir, para cada uno de
ellos, el sujeto hipotetiza de modo diferente y requiere de distintos andamiajes, dado
gue son conocimiento modulares (Fodor, 1985). Si bien la lectura ayuda, no garantiza la
solvencia en la escrita. De cualquier modo, nos hallemos frente a uno u otro proceso,
ante un texto (y pensamos siempre que la gramatica sea abordada a partir uno), el

primer aspecto a considerar se vincula con las escenas enunciativas (Maingueneau,

“Este concepto, siguiendo ar@éte (1987), supone no sélo lo que, efectivamente, se narra, sino aquello

que es posible narrar conforme a los pardmetros culturales, histéricos, sociales. En tal sentido, desde
nuestra perspectiva, la causalidad involucrada en los relatos a travédadeesgyicitas o implicitas
(Fern8§ndez, 2009), al Aii mponer d una determinada fo
diégesi s, no s-lo desde | a perspectiva de | o0 que se na
% La noci6n de intertexto a laug nos referimos es la Genette (1986). Operativamente, conocer los modos

posibles de vinculacion entre los textos, no sélo permite hacer consciente la polifonia, sino que puede
utilizarse como un andamiaje a fin de distinguir los distintos enunciadonas discurso y cémo ellos

con convocados al texto.
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2004). Siguiendo a este autla escena englobadora (cuyo correlato resultaria el tipo

textual) otorga un marco general de lectura / escritura. No leemos/ escribimos un texto

del mismo modo sabiendo que sera recepcionado/ producido como un texto juridico,

uno periodistico, uno adamico, o uno literario. Luego, la escena genérica (en términos
baktinianos, el género) que supone el tratamiento del canon para indagar como el mismo
puede ser seguido o transgredido y qué implicancias ello tiene en cuanto a la funcién
simbdlica y circulaion de los textos. Por otro lado, la nocion de género se articula con

la postulacion en torno de las escenografias (Maingueneau, 2004), lo cual supone buscar

los recursos linglisticos concretos que el texto presenta y que permiten que un
determinado géme se concrete. Y ello no puede lograrse sin la indagacion sobre la
gramética. Indagar la cuestién gramatical sin la consideracion del discurso, a nuestro
juicio, resulta desvincularla de su sesgo argumentativo que, como bien recuerda
Charaudeau (2009), emlacién con la teoria de Barthes, no se imbrica sélo con el
Asignificarodo (en tanto Asignificar al goo)
al guieno. Del tratamiento de ambos aspect o:
significancia. Nuestro gétivo en este articulo, es proponer el tratamiento pedagogico

de un texto (en este caso una carta de 1880) a partir del cual articulemos la perspectiva
tedrica por nosotros planteada con un abordaje de la gramatica que resulte

efectivamente operativo.

2. ANALISIS DEL DISCURSO Y GRAMATICA: UNA PROPUESTA
DIDACTICA

Para esta seccién, hemos tomado como ejemplo, una carta escrita 1880. Nuestra
eleccion se funda en que puede ser tratada, ya sea como un documento historico, ya
como una expresion de la vida caith y, por las diferencias contextuales que nos
separan de su momento de produccién, moviliza la reflexiébn en torno de los recursos

discursivos que hoy ponemos en juego. El texto en cuestion es el siguiente:

Estimada seforita: deseo expresarle mi agraukecto por la

amable compafiia que me dispensara la noche pasada en el
casamiento de nuestros amigos. Quedé un tanto acongojado
porque crei entrever una sospecha en sus palabras. Sé que

corren algunas habladurias acerca de mi estado civil.  Algun
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comentario infame y malicioso me adjudic6 una esposa en
Europa. Me parecié que a usted se le ofrecia esa duda. Pues
quiero dejarle bien sentado que nada de eso es verdad.
Considero necesario hacerlo puesto que me anima hacia usted
un sentimiento de resfgee inocente carifio que, espero, Si
usted no se opone y su madre lo consiente, pueda florecer en

una bella amistad. Sinceramente suyo. Pietro.

Nuestra propuesta, en coherencia con la perspectiva tedrica en torno de la lectura y la
escritura comodos procesos vinculados pero modulares, se articula en dos
subsecciones: una referida a la primera (2.1) y otra a la segunda (2.2). Los aspectos
gramaticales a abordar surgen en ambas en funcion del texto. Deseamos sefialar que, si
bien, como hemos dichoa llectura no asegura el dominio de la escritura, sin duda
alguna es conveniente comenzar por ella, generar metarreflexion y luego trabajar sobre
la escritura. En cualquier caso, siempre es aconsejable, a nuestro juicio, que el docente
tenga en claro qué gpuestas realizara para una y otra.

Sin embargo, existe siempre una aproximacion al discurso que pasa por su contexto de
produccion/recepcidén que es necesario pesquisar con los alumnos puesto que, de alguna
manera, orienta las primeras hipétesis a lasajoggamos suma importancia ya que,

como seflala Charaudedul a i nt erpretaci-n es una operac
hacersea posteriorj incluso cuando en un procedimiento mas experimental se han
postulado hipétesis previas. Interpretar consiste en operacion que relaciona los
resultados de un an§8l i s ({Cbaraudeam 2009 eessibrp ue st o
electrénica s/p). Es desde esta perspectiva que, formuladas las primeras hipétesis en
lectura, procedemos al analisis del discurso, hallamd®tasmientas en la concepcién

de la gramatica en vinculacion con la argumentacion, generamos interpretaciones y
retornamos a nuestras hipoétesis iniciales, esta vez enriquecidas por la perspectiva tedrica
y la metacognicién producidas.

Este mecanismo podrfdantearse, en forma genérica, en el caso de cualquier discurso,
solicitando siempre y en cada caso, la justificacion de las respuestas y propiciando
versiones multiples y no univocas. Como la lengua es un sistema y la nocioén de valor
prima en ella, cuaio se realice una pregunta es efectivo solicitar, por ejemplo, también

una respuesta en relaci-n con | a forma negeée
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puede estar destinado el di scursoo, tambi ®r
podido sersus destinatarios. Esta estrategia facilita la justificacion ya que el valor (y lo
decimos en sentido saussuriano) otorgado a una respuesta, lo es en funcién de que se

Afopongao a otro elemento del sistema. Los i

La escena englobadora

Qué clase de discurso parece.
TEn qué época pudo haber sido producido.
1A quiénes puede estar destinado.

fCudles pudieron ser sus modos de circulacion.

La escena genérica

Qué tipo de texto puede ser. A cudl otro tipo de texto se ppreaal
no.

Qué elementos del texto te permiten sostener tu apreciacion

Estos aspectos mas generales y previos a cualquier propuesta de lectura y/o escritura,

f or man radispositivalqee sfive contontrato de reconocimientapndicion

indispersable para que se realice todo acto de comunicacion. Los procesos
corresponden con los posicionamientos y los comportamientos que adopta el sujeto que
comunica para llevar a cabo su intencidon de comunicar, y lo hace poniendo en practica
diversas estratega con | a ayuda de ci er (Ghaaudeaup c edi mi
2004: 9). Esta perspectiva centrada en los procedimientos discursivos es la que,
precisamente, nos da pie al abordaje de la graméatica en tanto es ella la que permite que

se escenifiquen logéneros, en términos de Maingueneau (2004), la que posibilita las

escenografias.

2.1.Propuesta en lectura
Una de los primeros aspectos que deseamos sefialar es que la lectura no depende de la

compresion individual de las palabras (lo cual no descarta eleudiz@onario, de ser
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necesario), para luego unirlas en oracibrmee luego, juntas, se convertirdn en un
texto. Resulta, por expresarlo de un modo sencillo, exactamente a la inversa: partimos
del texto en su totalidad para luego detenernos es aspectos vinculados con el enunciado
y con el léxico que siempre seran corexn este punto, nuestro abordaje comienza

por la ubicacion del texto en relacion con la escena englobadora y la escena genérica
(Maingueneau, 2004). En tal sentido, las preguntas que podrian efectuarse a los alumnos
para suscitar un debate podrian serceanto a la escena englobadora: ¢Donde podria
hallarse este texto? (libro de historia, revista de moda, diario personal, novela,
historietas, etc.); en cuanto a la escena genérica, ¢como podria ser designado este texto?
(cuento, carta, crénica policiglpesia, etc.). En todos los casos, la mecéanica a seguir es

la misma: solicitar la justificacion de las respuestas que se den y fomentar el debate si
existen posiciones encontradas, indicando en qué elementos del texto se fundamentan
las interpretacioneduego, efectuar contrapropuestas, por ejemplo, si alguien sostuvo
que el texto podria hallarse en un libro de historia, preguntar qué sucederia si se leyera
en una novela, ¢habria que modificar algo? Lo mismo, en relacion con el género: si se lo
hubierachi fi cado como Acartao, preguntar qu® s
social, de un cuento, de un diario personal. A los fines de que el trabajo en lectura sea
luego capitalizado en escritura, sugerimos llevar un registro de las principales opiniones
a los fines de postular ulteriores reformulaciones textuales.

Un segundo aspecto a trabajar, atafie a la reflexion sobre la estructura macrotextual del
género en cuestion. Ello implica, con los alumnos, reflexionar en torno de qué
elementos del texto supem que nos hallemos, en este caso, ante una carta y no una
cronica periodistica (siempre resulta fructifero trabajar con oposiciones, puesto que son
ellas las que otorgan sentido a los interpretaciones que se realicen). En este punto, se

puede sefalar qua carta cuenta siempre con un destinatario explicito, un cuerpo de la

‘“En tal senti do, es importante, a fin de aclarar <co
ffenunciadod puesto que suponen diversas derseensi ones
una supuesta misma #fAfraseo. Si, por ejempl o, anal i :
adjudic- una esposa en Europao, desde |l a perspecti v
valor de verdad, es decir, en dirimir si satd de algo falso o verdadero (pensando siempre en una
vinculaci-n con el extratexto). Si , en cambi o, fuer
estructura formal, la posicién de sujeto y predicado, los fenédmenos de concordancia, etchBestrasi

val oraci-n se vincula con el Afenunciadoo, dej ar emos

en la estructura, pero, en tanto y en cuanto, ella nos resulta indicativa de un proceso de enunciacién que el
productor ha puesto en marcharg persuadir a su destinataria. Por ejemplo, nos detendriamos en las

i mplicancias de | as =elecciones | ®xi cas (Acomentar:i
fimal i ci oso00) y ¢c-mo |l as mismas apel an eaealizaiaer ta i nt
través de elecciones gramaticales, pero las supera.
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misiva, el saludo y la firma de quien la escribid. En el caso particular del texto aqui
abordado, no aparecen el lugar y la fecha (otros elementos requeridos) puesto que, por

el contexo de produccion de la misma y la referencia a una situacién de inmediatez en
relaci-n con un evento vivido contempor 8ne
asume la l6gica de circulacidrd e | fi bde la Epeda,easpecto interesante a resaltar

en cuanto a la vinculacién entre los géneros discursivos, las épocas y su funcion
comunicativa. En tal sentido, una reflexion con los alumnos en torno de qué género

di scursivo hoy en d2a podr2a vincularse con
En lasproximas secciones, nos abocamos a sefialar mas puntualmente como podrian
trabajarse las operaciones del proceso de transformacion (Charaudeau, 1994), a saber:
identificacion (2.2.1), calificacion (2.2.2), accion (2.2.3) y causacion (2.2.4).

2.1.1. Identificacion

Esta operacién supone la indicacibn de objetos/seres del mundo a construir. Las

el ecciones | ®& i1 cas que, a tal fin, se rea
en si mismo implica una orientacién argumentativa, nos conducirgguar iertas

|l 2neas de sentido, m8s all 8 de que otra el
correctado. Y aqu? resi de, preci sament e, | e
tradicional y aquélla que nos provee la Teoria de la Argumentaci@ leengua. Un

ejemplo de ello, precisamente, se encuentra en la destinataria de la carta que resulta una
Asefforitao. Desde | a perspectiva del cont e
morales de entonces, podria trabajarse con los alumnos, quéhefieietia tenido esta
identificaci-n de ser sustituida por fdnsefol
En ambos casos, aunque gramaticales, las sustituciones resultarian impertinentes por
cuanto, en el primero, no tendria efecto alguno ya que lacidte es entablar una
relaci-n con fines matri moniales, y una fMfse
hubiera resultado una suerte de fHAatrevimier

que, dados los habitos de la época, hubiera culminadoesta quarta, al pasar por el

® Deseamos rescatar la perspectiva del constructivismo socio discurskairdeugh, 1995cuando
sefaladiscursoimplica una interaccién entre tres nivelestesttual (manifestacion lingigtica en forma

de texto), ehivel discursivo (procesos de produccién, distribucion y consumo de los textoshiyed|

social(ideologia, poder como hegemonia).

CEI Abilleted se presentaba como una sumrytse de ftarl
funcion era la de notificar sucesos, cotidianos y de cierta inmediatez, por ejemplo, la solicitud para visitar

a una persona, el anuncia de la llegada de algun pariente o &n@dermedad de alguiertc. Su

caracter era netamente socigd(plico, excluia la circulacién en el ambito de lo privado.
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filtro de la madre, no llegase a su original destinataria. Conjuntamente con la reflexion
sobre la identificacion de la destinataria, habria que plantear qué ocurre con la
identificaci-n a part ideundembre gropioiquemupone A Pi et

una cierta informalidad requerida por la intencién. En tal sentido, habria que indagar

con | os alumnos qu® efecto hubiera tenido
Pietro G¢izzetti o, c 0 mo nadomalidadiexgesiva.y loL o pr i
segundo, una i mprecisi-n fAiriesgosac.

En otra linea, cabria la indagaciéon de las identificaciones en funcién de gestar ambitos
de pertenencia (casamiento, amigos) y del tipo de relacion que se desea entablar
(agradecimiento, copafiia, sentimiento, respeto, carifio, estado civil, amistad). En

cuanto al primer grupo de identificaciones, qué sucederia si en lugar de mencionarse el

Afcasamiento de nuestros amigoso, se hubier a
Hot el Ria hfimoIndlmospi tal o. Otro aspecto cruci
i dentificaciones del Adeciro. En t al sent |
Asospechaod, gue, final ment e, devienen una f
segunall adilhr 2 aso para |l uego sobrerrealizarl
icomentari od que se c a’ldchal pernitechleenuiiciadof ra me 'y

identificar |l a Asospechao inicial de | a e
sentido,cabria trabajar con los alumnos, por ejemplo, si se invirtiera el orden de estas
identificaciones, de modo quedudalen sug xt o r e
palabras. Sé que corren algunas habladurias acerca de mi estado civil.  Algun
comentario mfame y malicioso me adjudicé una esposa en Europa. Me parecioé que a
usted se le ofrecia esaspecha , S i es que el enunciador pu
Acomodi dadodo a | a identificaci -n qgue, fina
ver dadoa iTdreanst i fi caci -n de sus dichos com

fi

puede plantear un Asentimiento de respeto
destinadora justiciera (3Copodr §Mosey &ot i 29E€
a

mi st ad?o.

Y en este punto, si merece la pena mencionar que la sobrerrealizacién apunta a un aspecto extratextual
que podria vincularse con los valores veritativos de las proposiciones. Salirse dealdesmamentario
(orientado hacia algo que puede o no ser verdad) a

supone una nueva orientaci-n que | o resignifica en |
8 Pensamos en la madre y no en el padre como destinador justicieim quees la figura paterna, en esa
®poca s-lo se apelaba en | a %W tima instancia de #@r

intencion era el casamiento. En todos los preliminares, eran las figuras femeninas las que intercedian,
aprobaban o nda madre, una tia, una hermana mayor.
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Como veremos en el item siguiente, casi necesariamente la identificacion conlleva al
abordaje de la calificacion. En este articulo, las hemos tratado en forma independiente a
fin de realizar propuestas en vinculacion con las distintas clases gramaticaleslen p

una posible revision gramatical a la luz de los principios de la Teoria de la

Argumentacién en la Lengua.

2.1.2. Calificacion

Pese a que, en términos de Charaudeau (2004), la calificacion se prevé sélo en relacion
con las categorias nominalessntros sostenemos que también es pertinente plantearla
para las verbales. No obstante ello, comenzaremos por las calificaciones referidas a

clases nominales.

2.1.2.1 Calificacion en relacion con categorias nominales

La calificacibn de nombres se produee partir de diversos elementos lexicales:
adjetivos (los tradicional mente |l amados 0
etc,), los participios que, en tanto deverbales comparten también las propiedades
|éxicas de sus raices de origen, las consiones de preposicion mas término, las

relativas adjetivas, los articulos, los cuantificadores. Mas alla de esto, lo relevante, a
nuestro juicio, resulta como dichas categorias se ponen al servicio de la argumentacion

y a partir de ello es factible réadr interpretaciones y propiciar la labor metacognitiva.

Si comenzamos por | os simples fiadjetivos ¢
utilizacion se encuentra al servicio de sefialar el tipo de vinculacion que se dio entre el
enunciador y la enundgxia, previendo la lectura de la destinadora justiciera (la madre).

En esta | 2nea se halla el Nfesti mada sefori-
pena reflexionar acerca de qu® hubiera oc
Aquer i daoo, ffaadnwardaad a o, adj eti vos todos ell os
una relacion mas estrecha e indebida entre su hija y Pietro. De haberse empleado,

i nver sament e, Arespetabl ed, Ahonorableodo, | a

orientariarhacia la posibilidad de una relacidbn matrimonial a futuro. En relacién con la

concepci-n de | as fAhabladurz2aso sobre el e ¢
apartado precedent e, tienden a desautori za
enunciadofAlgin comentario infame y maliciogo, |l a presencia del

particul ar Aal g¥%nod Qque supone un recort e,
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podria reflexionarse con los alumnos qué sucederia de realizar las siguientes permutas

| e x i cTado®las: conientario infames y maliciodgCudalquier comentario infame

y malicios® , Algiin comentario desubicado y malvadp Algiin comentario
bondadoso y bien intencionauo La autocalificaci-n que el
mi s mon (thant o )doahica desde andadativo sufrimiento, atenuado no solo

por la eleccion léxica del participio, sino por la calificacion a través del adverbio y el

art2culo i un tant oo. Bi en podr 2 a pl ant ea
acongojadoo, Ammdooant dumuyt aamape®/ muy trist
enfurecidobo Dicha autocalificaci-n es | a
sentimiento de respeto e inocente cari Yoo0.
sido: fAun sentimhaebte darpg§esb:n e irrefre
En cuanto a | os radgrasdcimerads nugiimos amigay,o s s ui

madr e o, Asus pal abraso, A mi estado civilo.

segundo, genera un ambito de inclusion de la enunciataria por el sasotusivo; el

tercero, apunta a la incluir a la destinadora justiciera; el cuarto, adjudica un presupuesto

a |la enunciataria (como el adjetivo demost
tema a dirimir como préximo al enunciador. Pensemos, pemmp, de haberse

modi ficado dichos auggmadedinvients, migfd SUS &MigasQ S p o r

A mi madr eo, Ami s pal abraso, fAsu/ nuestro est

2.1.2.1 Calificacion en relacion con categorias verbales

La calificacion de acciones involucra egbrias adverbiales como los adverbios
propiamente dichosi(Si ncer amentlas sluyouwc iqouiercedgjarlad v er bi
bien sentadd ) y | os gerundi os. En al gunos, |l os
obj etCovnos i (dier o n e ren simde el @djetiva enpond umad modalidad

deontica al pensamiento. En el primer caso, se presupone la elision de un verbo como
ARser oO. E adverbio fisinceramenteo, por un |
verdad y contra | as ulica al lade@ahiemtc de P@troywy,su por [

alocutaria desde esa verdad. Pensemos, en este punto, qué ocurriria si se hubiera

expresado AApasionadamente suyobo, AFrancame
En cuanto a | a | ocuci - n A bienw@aidn gue relt a d o 0,
Asinceramenteo, reforzando el criterio de v

el enunciador.
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2.1.3. Accién

Esta operacion implica el adjudicar actos a las entidades ya identificadas y calificadas,
de tal modo que comiencergastarse esquemas narrativos que luego seran explicados a
partir de la formulacion de causalidades (seccion 2.2.4) En funcion de la pesquisa de la
accion, se requiere la sefalizacion de los verbos conjugados, pero, a nuestro juicio, no
sélo eso, sino tamén la indicacion de a qué actante ellos son remitidos, es decir,
sencillamente, ¢quién realiza la accion? De este modo, podriamos postular el siguiente

cuadro en el que los verbos se consignan en funcién de los actantes:

Pietro Maria de las Nieves | Sujete indefinidos | Madre
deseo expresarle | me dispensara Corren lo consiente
Quedé se le ofrecia me adjudicé

crei entrever no se opone

Sé

Me pareci6

quiero dejarle

Considero

necesario hacerlo

me anima

Espero

Las accionesvinculadas con el enunciador oscilan entre dos grandes modalidades

di scursi vas: |l a epi st ®mi ca (Acrez2o, Ame p
necesarioo) . ElI'l as se encuentran sistem8ti
(Aqued®adne fsn®dma o , Aesperoo) . Las modalidad

presupuestos acerca del discurso de la enunciataria y, como es logico, tiende a no
clausurarlo, sino a ubicarlo en el terreno de la hipétesis para, luego, afirmar el propio

decir a parti de la modalidad deontica (ello también se refuerza con la adjudicacién a
voces no definidas de | as #Ahabladurzaso vy

indagar qué sucederia si alteraramos el orden de aparicion de estas modalidades.

Estimada sfiorita:
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Algun comentario infame y malicioso me adjudicé una esposa
en Europa. Me parecié que a usted se le ofrecia esa duda. Sé que
corren algunas habladurias acerca de mi estado civil.

Quedé un tanto acongojado porque crei entrever una sospecha
en sus pabras. Pues quiero dejarle bien sentado que nada de
eso es verdad. Considero necesario hacerlo puesto que me
anima hacia usted un sentimiento de respeto e inocente carifio
que, espero, si usted no se opone y su madre lo consiente,
pueda florecer en @an bella amistad. Deseo expresarle mi
agradecimiento por la amable compafila que me dispensara la
noche pasada en el casamiento de nuestros amigos.

Sinceramente suyo. Pietro.

En cuanto a la enunciataria, aparece como dadora de una accion y asumeten cara

activo a partir del uso de una negacion descripttvarcia Negroni y Tordesillas

Colado, 2001( Aino se oponeo) gue es un resultado
negaciones pueden presentar variantes segun su vinculacién con el enunciado
afirmativo. Si el mismo se sostiene, nos hallaremos ante una negacién polémica; pero,

de invalidarse su persistencia, nos encontramos ante una negacion metalingiistica. En

tal sentido, seria relevante indagar cdmo, en contexto de la carta, pudiera afectarse la

oi entaci-n argumentativa de generarse esto:¢
opone m8so0 (negaci - -n pol ®mi ca) , nsi usted
En el primer caso, nos orientariamos a creer que en algin otro momento o tiempo,

exisié una oposicion por parte de la enunciataria. En el segundo, el resultado de la
argumentacion apuntaria a la imposibilidad de la oposicién, lo cual no seria una buena
estrategia. El mismo planteo podria realizarse en torno de la negacion adjudicada a la
destinadora justiciera, la madre.

También en relacion con los verbos, resulta pertinente analizar con los alumnos, la
distincién entre tiempo de la historia y tiempo del relato (Genette, 1987). El primero

alude a la sucesion de hecho tal como ha ocurrido factual, en tanto que el segundo,

a los acontecimientos tal como surgen en el texto, con lo cual pueden producirse
quiebres temporales vinculados con las prospecciones y retrospecciones. De este modo

podriamos plantear el siguiente esquema:
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Tiempo dda historia Tiempo del relato

Produccion de habladurias y comental Expresion de  agradecimiento (e
maliciosos e infames / Adjudicacion ( temporal de enunciacion)

esposa en Europa

Amable acompafiamiento de Maria de| Amable acompafamiento déaria de las

Nieves Nieves

Sospecha de Maria de las Niev| Congoja de Pietro /Sospecha de Marig

Congoja de Pietro/ Duda las Nieves

Descargo de Pietro / Manifestacion | Produccion de habladurias y comenta
sentimiento hacia Maria de las Nieves | malicioss e infames / Adjudicacion d

esposa en Europa

Expresion de agradecimiento (¢ Duda

temporal de enunciacion)

Aprobacion del sentimiento por parte | Descargo de Pietro / Manifestacidle
Maria de las Nieves/ Aprobacion ¢ sentimiento hacia Maria de las Nieves

sentimiento por parte de la madre

Generacion de amistad Aprobacion del sentimiento por parte
Maria de las Nieves/ Aprobacién ¢

sentimiento por parte de la madre

Generacion de amistad

En lectura, siempre resulta pertinente discrimerdare ambos tiempos y, como labor de

escritura, puede solicitarse la reformulacion de la carta alterando las secuencias del
tiempo del relato. El surgimiento de nuevas retrospecciones y/o prospecciones, se erige

en una excelente ocasion para trabajar tawyerbales como el pluscuamperfecto.

En cuanto a los verbos, las cuestiones aspectuales son relevantes. Asi, la distincion
entr e, por ejemplo AQued® un tanto acongoj
donde el primero supone que la accién ha quedaddwida y cerrada, en tanto que el

segundo supone que la accion perdura. En el contexto argumentativo de esta carta, no
seria pertinente un aspecto durativo. No obstante, existen otros modos aspectuales que

no aparecen en morfemas, sino que son lexicklza través de perifrasis. Asi, por

ejempl o, | o i ncoativo (APComenc® a quedar
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(ATermin® de quedar un tanto acongojadoo) s
El mismo planteo podria realizarse en relacion cersiguientes enunciados de la carta:

AAl g¥%n comentario infame y malicioso me ad|j
gue a usted se | e ofrec2a esa dudao al sSust
por perifrasis incoativas y culminativas.

También en relacién con los verbos, la distincion de Wenrich (1979) en torno de los
tiempos comentativos y los narrativos. Entre los primeros, que suponen una atencion
maxima por parte del receptor, hallamos el presente, el pretérito indefinido y el futuro.

Entre los segundos, el pretérito perfecto, el imperfecto, pluscuamperfecto, el potencial y

los pasados subjuntivos. En este sentido, podria revisarse la sustitucion en el siguiente

fragmento:

APues quiero dejarle bien sentado que
Considero necesario hacerlo puesto que me anima hacia usted

un sentimiento de respeto e inocente carifio que, espero, Si

usted no se opone y su madre lo consiente, pueda florecer en

una bella amistado, del siguiente modo
APues quer 2 a dbegyeaadh @ée edviem nverdade nt a

Consideré necesario hacerlo puesto que me animaba hacia usted

un sentimiento de respeto e inocente carifio que, esperaba, Si

usted no se opusiera y su madre lo consintiera, podria florecer

en una bella amistad. o

Hemos itentado indicar qué aspectos de la cuestion verbal pueden ser trabajados a
partir del discurso y como ellos exigen una revisién de la gramatica en funcién de la
orientacion argumentativa. En el proximo apartado, indicaremos la forma en que las

acciones costituyen esquemas de causacion.

2.1.4. Causacion

La causacion puede ser rastreada a partir de los marcadores del discurso (Portolés,

1998.b), conectores, operadores y reformuladores. No obstante, también es importante

sefalar que la causalidad no depende, necesariamente, de la presencia de estos

marcadoes. Entendemos que los marcadores del discurso constituyen instrucciones
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argumentativas. Como vemos en la carta y tal como hemos descripto en Fernandez
(2009) que existe un predominio de lo argumentativo por el tipo de conector que se
utiliza, basicamenteausales/consecutivos. Pero, més alla de esta observacion, conviene
revisar el tipo de regla que subyace.

La primera actividad que sugerimos es la de identificar los marcadores del discurso e
indagar con los alumnos qué sentido les otorgan (qué oriemtacgumentativa):
relacionada con la causalidad, la adicion de argumentos, la oposicidbn de argumentos,

etc. De este modo, pueden sefalarse en el texto:

Estimada sefiorita: deseo expresarle mi agradecimiento por la
amable compafiia que me dispensara la ngasada en el
casamiento de nuestros amigos. Quedé un tanto acongojado
porque crei entrever una sospecha en sus palabras. Sé que
corren algunas habladurias acerca de mi estado civil. Algun
comentario infamey malicioso me adjudic6 una esposa en
Eurom. Me parecio que a usted se le ofrecia esa diriges
quiero dejarle bien sentado que nada de eso es verdad.
Considero necesario hacepoesto queme anima hacia usted

un sentimiento de respewinocente cariio que, espero, Si
usted no se opong su madre lo consiente, pueda florecer en

una bella amistad. Sinceramente suyo. Pietro.

Notemos que la mayoria de ellos son conectores causales/consecutivos. Una vez
seflalados, y para advertir su valor, nuevamente podemos apelar como estrategia
metcognitiva, a su sustitucion, apuntando a dirimir cual es la regla que se encuentra en
juego (de modo explicito o implicito) y qué efectos en la argumentacion suponen las

sustituciones. A modo de ilustracion si tomamos el enunciado:

AQued® un jadapotque crai entrevegr ona sospecha
en

sus pal abraso

Primero deberia discutirse cual es la posible regla subyacente, a saber:
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AToda vez que se sospeche algo en rel
otro (p: causa) se sentira congoja/penaltristeza (Q:

consecuerica ) 0O

Como sefala Portolés (1998.b), este tipo de conector puede focalizar, o bien en la causa,
o bien en la consecuencia, o bien en el resultado. Argumentativamente hablando, no es
lo mismo un caso que otro. Como hemos sefalado (Fernandez, 2009),izferala

causa resulta argumentativamente mas potente que hacerlo en la consecuencia, de este
modo, cabria preguntarse, junto con los alumnos, qué diferencias son percibidas al

cambiar el enunciado original por:

ACre2 entrever unasedoaceypuedchim en sus pal

tanto acongojadobo (focalizado en | a c

Al Qued® wun t antporqueaared engevgr aitho  ( p )
sospecha en sus palabras (gl)] TODO EL ENUNCIADO

CAUSAL FUNCIONA COMO CAUSA DEL RESULTADO,

de ahi quepensé en escribirleestai si va (g2) RESULTADOO
(focalizado en el resultado)

A su vez, también cabria trabajar con los alumnos el grado de aceptabilidad que

adjudicarian a enunciados como:

NRQued® un t a ndntoncesaored ergrever autha

sospecha e sus palabrasbo

i Q u eud t@nto acongojadpero crei entrever una sospecha en

us pd%l abrasod

n

° En este caso, se invierte la relacién causal y lo que es consecuencia pasa a ser causa y viceversa.

YEn este caso, |l a orientaci-n argumentativa antiori
conclusiéncontraria a la esperada por la regla. Ello produce extrafieza dado que la conclusion deberia
tener el signo contrario dele | a r egl a, es decir, resultar negat.i

acongojad@ero nocrei entrever una sospecha en sus palabras
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AQued® un t aycteoent@werounagsospeahd en sus

pal abraso

La misma labor podria plantearse respecto de cualquier otro conector. También pueden

eliminarse todos ellosiadagar como es interpretado el texto.

2.2. Propuesta en escritura

Una vez realizada la labor en lecturagstra propuesta en escritura se centra en
aspectos mas generales que, en todos los casos, requerirAn de los procesos de
planificacion, puesta en pagina y correccion inherentes a cualquier acto de escritura
(Gombert, 1990)

Si continuamos con nuestra légiacerca de la importancia de las escenas enunciativas
(Maingueneau, 2004), advertiremos la conveniencia de solicitar la reformulacién del
texto, conforme a diversos criterios. Deseamos hacer hincapié en la labor sobre
reformulacién, puesto que suponenat®os a un texto fuente u original y sobre el
mismo operar las modificaciones linguistico/ discursivas que sean necesarias para
arribar a un texto de destino deseado. Creemos sumamente importante este aspecto a fin
de no trabajar sobre una transformaadmeescritura total, dado que ello, si bien puede
resultar m8s Acreativoo, no cumplir2za con
metacognicion. La carta objeto de este articulo puede ser reformulada en su escritura

tomando algunos aspectos tales1oo

2.21.Cambio del contexto de circulacion

Bajo esta perspectiva, podria plantearse la reformulacion del texto suponiendo que se
escribiera en la actualidad. Como primera actividad, y retomando el trabajo en lectura,
habria que indicar aquellos elertes) que ya no serian pertinentes si la carta se
escribiera hoy:

Estimadaseforita: deseoexpresarle mi agradecimiento por la
amable compafiia que me dispensara la noche pasada en el

casamiento de nuestros amigoQuedé un tanto acongojado

YEstecasl eber2a erigirse en el m8§s aceptable ya que,
se comporta como un aditivo, sino como un conector con valor consecutivo.
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porque crei eméver una sospecha en sus palabras. Sé que
corren algunasabladurias acerca de mi estado civil.Algun
comentario infame y maliciosome adjudic6 una esposa en
Europa. Me parecio que a usted se le ofrecia esa duda. Pues
quiero dejarle bien sentado que nada de eso es verdad.
Considero necesario hacerlo puesto qigeanima hacia usted

un sentimiento de respetoimocente carifioque, espero,si

usted no se opone y su madre lo consiente, pueda florecer en

una bella amistad Sinceramente suyo Hetro.

El planteo de nuevas formas de circulacion como el mail o el mensaje de texto,
cambiarian radicalmente el discurso. Entre las reformulaciones podriamos plantear una
comparacion entre lo que sucederia al escribir un mail y lo que acontecerial@scr

mensaje de texto:

MENSAJE DE TEXTO MAIL

Sin encabezadp ya que se sabe | Encabezado menos formal:
destinatario por el nimero de celular | Hola!!l, Hola, Nieves!!!. Ey!!

Eliminacion de verba dicend,c omo fAexpr esar 0 formiNeede:

agradecimiento

Manifestacién de pena y desmentida

Manifestacion de afecto

Eliminacion de la mencién a la madre

Sin saludo ni firma Saludo y firma

Una vez establecido este posible esquema que, en términos de Gombert (1990) actuaria
a modode planificaci- -n textual, podr2a pasar

conforme lo planificado.

Para emensaje de texto
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Agradezco tu compafia de ayer. No pienses mal de mi: no tengo

novia. Te quiert.

Para email:

Hey, Nieves!! Te agradezco twropafia de ayer. No pienses

mal de mi: no tengo novia. Te quiero. Pedro

2.22. Cambio en relacion con la destinataria
En este caso, podria plantearse como deberia reformularse la carta si fuera dirigida, por
ejemplo a la esposa de Pietro. Nuevamentariggsos en el texto original, primero

sefalamos los elementos a cambiar:

Estimada sefiorita deseo expresarle mi agradecimiento por la
amable compafila que me dispensara la noche pasada el
casamiento de nuestros amigos. Quedé un tanto acongojado porque
crei entrever una sospecha en sus palabras. Sé que corren algunas
habladuriasacerca de mi estado civil Algun comentario infame y
malicioso me adjudic6 unasposaen Europa. Meparecié que a

usted se le ofrecia esa duda. Pues quiero deiaee sentadoque

nada de eso es verdad. Considero necesario hacerlo puest@ que
anima hacia ustedun sentimiento de respetarecente cariioque,

espero, si usted no se opone y su dma lo consiente, pueda

florecer en una bella amistad Sinceramente suyo Pietro.

Mi querida Nieves Qué hermoso momento pasamos juntos la
noche pasada en el casamiento de nuestros amigos. Quedé un
tanto acongojado porque crei entrever una sospecha en tus
palabras. Sé que corren algunas habladaiasca de mi
situacion amorosa Algun comentario infame y malicioso

me adjudic6 unamante  Me parecié que se te ofrecia esa

duda. Pues quiero dejarfgen sentadoque nada de eso es

12| texto alfabético podria ser acompafiado de emoticones.
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verdad. Considero necesario hacerlo puesto tgquemo y
respeto como mi esposa y la mujer que elegi en mi vida

Incondicionalmente tuya Pietro.

2.3.3 Cambios en lo que atafie a la escena genérica
Podrian proponerse reformulaciones en relacion con la escena genérica, es decir, pasar
por ejemplo, de la carta, al diario personal o a la nota de espectaculo (presigponie

gue Maria de las Nieves y Pietro fuese personajes de la farandula)

2.3.31: De la carta al diario personal

El primer aspecto que debe tenerse en cuenta a los fines de cambiar la escena genérica,

es el hecho de que el narrador sera homodiegético alizfmion interna y, si bien su

destinataria ultima puede ser Maria de las Nieves, en principio lo es el propio diario.
Resulta relevante el analizar qué informacion debe ser explicitada por no contar con un
alocutario que hubiera participado del eventoado, como por ejemplo, el nombre de

los amigos que se casaron. La operacion de calificacion (Charaudeau, 2004) también
puede ser atenuada, ya que no persigue como objetivo el conmover y persuadir a la
alocutaria. De este modo, por ejemplo, puede permsita e | Afacongoj adoo
calificativo. También elementos del paratexto requieren modificacion, por ejemplo, con

la inclusion de la fecha.

3 de marzo

Querido diario:

Agradezco haber disfrutado anoche de la amable compafia de
Maria de las Nieves en ehsamiento de Mercedes y Alberto.
Quedé un tanto triste porque crei entrever una sospecha en las
palabras de Maria de las Nieves. Supongo que puede deberse a
algunas habladuriaacerca de mi estado civil Alguien me
adjudicé unaesposaen Europa y talez eso fue una duda para
Maria de las Nieves. Pese a que esto no es verdad, tendré que
aclararselo a ella para poder mantener su amistad y, mas tarde,

contar con el consentimiento de su familia para el noviazgo.
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Hasta mafiana, querido diario.

Pietro.

2.3.3.2 De la carta a la nota de espectaculo

Las transformaciones que requerira el texto, para devenir este género, conducen,
primero a plantear otro escenario de circulacion y otro tiempo. Bien pueden
aprovecharse los conocimientos que los alumnos temregaecto de la prensa rosa del
corazén con un tinte de amarillismo que son provistos, no sélo por nUmeros programas
televisivos (Intrusos, Este es el Show, Infama, Muy de verano), sino también por la
prensa escrita (Paparazzi, Caras, etc.). El elemenabegaural, en este caso, resultara
sumamente importante, ya sea en su aspecto grafico como linguistico. De este modo,
mas alla de sugerir titulo, subtitulo y copete, podria ser necesario apelar a la fotografia,
con lo cual los personajes tomaran una fisaaonmmsistimos, también, en los soportes
textuales. Si bien aca plasmamos esta reformulacién en papel, dentro de un libro, es

importante otorgar a cada género el soporte que le corresponde.

Paparazzi, 5 de septiembre de 2014

Ultimo momento

UNA ESPOSA ESCONDIDA?

PELIGRA LA RELACION ENTRE
PIETRO GUIZZETTI Y MARIA DE
LAS NIEVES ROIG

Fuentes cercanas develaron la escandalosa foto de Pietro
Guizzetti junto a una hermosa mujer italiana en Venecia.

Romance, secretos y una posible relacién matrimonial.

RS® que corren habl adur2as sobre mi es

Guizzetti, a uno de nuestros reportero
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infames y maliciosos que me |l enan de
cara de dolor.Sin embargo, la semana pasada se lo veia
sumamente enamorado de una mujer en proximidades de San
Marcos en Venecia. Solo faltaba la gondola para completar el
cuadro amoroso. Segun informaciones certeras, esta mujer, cuyo
nombre reservamos, estaria casadan Pietro? Esa fue la
pregunta que, indignada, se hacia Maria de las Nieves a la salida
del casamiento de unos amigos comunes. Se los vio partir del
imponente salén de fiestas no en los mejores términos. Pero no
eran una pareja feliz? La sombra de undbp@ssposa tendio

un manto de penumbra sobre la relacion, tal como manifesté
Maria de las Nieves, en exclusiva a uno de nuestros reporteros.
Dudas, habladurias o mentiras. De la bella amistad a una ruptura

en puerta. Todo sera develado en proximos nimeros

Sin duda, este g®nero textual requi ere may
Pueden tomarse enunciados de la carta de Pietro para convertirlos en citas en estilo
directo, lo cual supondré la utilizacién de comillas y la inclusién de verbdsaiteque

los encuadren, a la vez que impondré la perspectiva de un narrador heterodiegético
(Genette, 1987) en la voz del cronista. El cambio de contexto temporal, también exigira

ajustes en las elecciones lexicales. La temporalidad en el relato, edetrdéa una
Acr-nicabo, sufre cambios que en tanto | a
resulta la del discurso periodistico, conducira a dirimir en qué casos conviene utilizar

tiempos narrativos o tiempos comentativos (Fernandez, 2013)

3. REFLEXIONE S FINALES

Esperamos, con este articulo, haber efectuado un aporte integrador del discurso que,
lejos de excluir aspectos gramaticales, los retome con el fin de tornar la reflexion
gramatical de una concepcion prescriptiva, a una ocasion propicia para la
metacognicion. Consideramos que el analisis del discurso, abordado en forma
diferencial para la lectura y la escritura (aunque luego ellas se interconecten) resulta una
eje transversal que puede ser aplicado no sélo en el area de lengua, sino en todas las

disciplinas, teniendo en cuenta la especificidad de cada una de ellas.
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Textos y consignas en evaluaciones de la lectura/escritura en

escuelas secundarias

Maria Susana Freidenberg

sufreidenberg@hotmail.com

Resumen
Este trabajo recogealgunos de los lineamientos principales del Proyecto de
Investigacion y Desr r ol | o fALas pr ue blectsra/edogitureenvia | uaci - |

escuel a me d i a o del (PPogramalLECRIEBRAMESGRITURA Y LOS
APRENDIZAJES DISCIPLINARES EN LA ESCUELA MEDIA2RECS5)desarrollado

en el Centro de Estudios Interdisciplinarios de la Universidad Nacional de Rosario.

Se analizan algunos aspectos de los textos en version impresa de las pruebas PISA
(Programme for International Student Assessment) 2009 del Ministeftducacion de
Madrid [1] y ONE (Operativo Nacional de Evaluacion) 2013 del Ministerio de
Educacién de Argenting]: a) caracteristicas generales de los textos en version papel y

b) ardlisis deconsignas para la evaluacion de la lectura y/o escriesaucturay
finalidad; relacién pregunitaespuestas, etc

Palabras Claves EvaluacidénLectura/EscrituraNivel medicTextos continuos
Consignas

1. INTRODUCCION

En esta presentacion se ofreageinforme de avance del[PIIREC48 respecto de una

de lasactividades programadas en este proyecto, la relativa al analisis de los textos y
consignas empleados en pruebas internacionddSA 2009 del Ministerio de
Educacion de Madridy nacionales-ONE 2013 del Ministerio de Educacion de
Argentina para evalar el desempefio en lectura/escritura de los alumnos en el nivel
medio de escolaridad.

Las pruebas PISA soevaluaciones internacionales comparadataeque se relevan

datos de diferentes centros docentes sobre conocimientos y destrezas de alumnos de
qguince afios en diferentes paises o economias. Dichos datos dan cuenta del rendimiento
de un pais a partir das competencias que los alumnos logran desarrefl tres areas
b8sicas: Al ectur a, matem8tica y <cienciaso,
central del sistema educatiebpreparar a los estudiantes en situaciones concretas de la

vida real. No soélo interesan en este caso, los conocimieptesdidos, sino que se
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mide la capacidad de extrapolar estos conocimientos a situaciones ralevésmno

tiempo se toman aspectos que se vinculan con el ambito familiar de los alumnos e
incluso las habilidades digitales en el manejo de las computadoras.

En cuanto a los Operativos Nacionales de Evaluacion (ONE) planificados, coordinados

e implementados por Rireccion Nacional de Informacion y Evaluacion de la

Calidad Educativa (DINIECE) del Ministerio de Educacion de la Nacién son

llevados a cabo periédimente en Argentina desde el afio 1993. Tienen como objetivo
fundament al medir el desempefo de |l os al
mat em8ticas, <ciencias sociales y ciencias
educativa, tanto de su educati@rimaria como secundaria. Pero ademas de esta
evaluacionacadémica se contemplan preguntas respectocdettexto social de las

familias delos alumnosya que si bien éstas son condiciones socioecondmicas, inciden

en el desempefio de los alumnos. BEstbajo se circunscribe al primer tramie ONE

2013 en | anagwuiagpnatcwryaa fMplobl aci -n abar c- a
ultimo afio de la&aducacién secundaria

En la seccion N° 2 se podra acceder a una descripcion y analasstebtos en veidn

impresade las pruebas PISA 2009 y ONE 20k8que nos permitié establecdos

parametros, métodos y concepciones acerca del texto, necgsaiosa A medi r (I
resultalos de los sistemas educatiyosar t i endo del rendi mi ento
compet@cias basicas como lo es la lectura.

La seccion N° 3 presenta una caracterizacion general del tipo de consignas utilizado en
ambas evaluaciones para fAmediro | as habi l
lectora.

En la seccién N°4 se enuncian algunas kemi@nes parciales de la investigacion, objeto

de estudio de esta presentacion, fundamentalmente teniendo en cuentarlesis|

comparativo entre estas evaluaciones internacionales y nacionales nos permitira
establecer lineas basicas de accion erampo de la lectura y la escritura, las cuales
posibilitaranla elaboracion de las pruebas y parametros de evaluacién acotados a las

necesidades sociocuttles de los estudiantes.
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2. ACERCA DE LOS TEXTOS IMPRESOS

2.1. Programme for International Student Assessment 2009

Tomando en cuenta variableformatq se distinguemquilos siguientes tipos dextos
impresos continuostextos organizados en parrafos y oraciendscontinuos-textos
con formato habitual erevistas o paginas web de aufanixtos- formularics, listas,
graficos y diagramas e independientestienen sentido por separado pudiersty
complementarios biencontradecirse

Nos hemos centraden el adlisis delos siguientestextos continuosde PISA 2009
MACONDO, OPINIONES DE LOS ESTUDIANTES, LA MOTO, LA
DEMOCRACIA EN ATENAS, DESTINO BUENOS AIRES, vy los fragmentos
continuos del textmixto TREEKKING EN AFRICA.

A su vez, en esta evaluacion discrimina, de acuerdo con tgologia textual entre
narracion, descripcién, exposicién, argumentacion, instruccién y transaccion

Los textos continuos mencionados anteriormente se ubican dentro de la siguiente
tipologia textualnarrativos(MACONDO, DESTINO BUENOS AIRES, LA MOTO y
fragmentos de TRBEKING EN AFRICA); argumentativofOPINIONES DE LOS
ESTUDIANTES); yexpositivo{DEMOCRACIA EN ATENAS)

2.1.1. Algunas observaciones:

En cuanto a los textos con los que se evalia en PISA 2019 se observa que la mayoria
de ellos son textos de cardogpositivo, excluyéndose ldextos instructivostecetas,
formularios, publicidadespoesia® textos que aparecen en los manuales de estudio
Por otra parte, se constata un marcado predominio de textos continuos expositivos,
resultando muy escasdosde tipo argumentativo y aucuando se incluye ese tipo de
textos (i.e.Opiniones de los estudianteaun discurso que Tucidides atribuye a Pericles

en La Democracia en Atenpsel orden argumentativo no es una variable que se

considere pertinente en lasnsignas, tal como veremos a continuacion.

! Esta ultima seefiere a un texto que persigue un objetivo concreto, una peticién, una reunién o un
recordatorio de un compromiso
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2.2. Operativo Nacional de Evaluacion 2013 LENGUA -

Los textos seleccionados en ONE 2013 para evaluar la comprension ¢ectsideran
solamente lagramasde los tipos textualegxplicativas, narrativas, etecon marcado
predominio de la trama argumativa. No se toman en cuenta $osnatos aunque si
extrapolamos los contemplados en PISA 2009 podemos sefakagujlee mayoria son
textos continuos LOS GANADORES DE MANANA, EL TEOREMA DE
PITAGORAS, TRES PORTUGUESES SOBRE UN PARAGUAS(SIN CONTAR EL
MUERTO), NUEVOS (Y ETERNOS) MODOS DE LEER, LA VENTANA ABIERTA

y SOBRE LA VIOLENCIA EN EL FUTBOL. Soélo uno de ello€l teorema d
Pitdgoras esmixtoya que ncluye cuatro figuras geométricas.

Ahora bien, cuantitativamente se trabaja con muy pocos textos ya ellos se repiten en tres
de los seis modelosFIN L1, L2, L3, L4, L5 y L6 que conforman ONE 2013. Cada
uno de estos modelos consta de dos textos y quontd@gnas de multiple opcion con
sélo cuatro posibilidades de eleccion.

En cuanto a suipologia textual ONE 2013 se limita a textomarrativos (LOS
GANADORES DE MANANA, TRES PORTUGUESES SOBREN PARAGUAS
(SIN CONTAR EL MUERTQ, LA VENTANA ABIERTA , expositvos (NUEVOS (Y
ETERNOS) MODOS DE LEERy argumentativoEL TEOREMA DE PITAGORAS

y SOBRE LA VIOLENCIA EN EL FUTBOL) Es decir que se excluyendascripdon,

la instruccion y transaccidgrtipologia ésta presente en PISA 2009

2.2.1 Al igual que lo queocurre con los textos objeto de estudio para la evaluacion de

la lectura/escritura en PISA 2009, aqui no se toman en cuenta tipologias textuales de
uso frecuente en los manuales de estudio de quinto afio de las escuelas secundarias; asi
no se consideran laextos instructivosrecetas, formularios publicidades poesias
textosespecificos disciplinares.

Otra observacion relevante la constituye el hecho que el formato de maktgéz

escogido en ONE 2013 para las respuestas invalida la posibilidedablar tanto la

produccion escrita como la creatividad del alumno.

3. ACERCA DE LAS CONSIGNAS
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3.1. P.LLS.A.(2009)

La mayoria de lapreguntasson de eleccidbn mdultiple y otras responden al patrén
cladsico de interrogativas parciales e interrogativas totales. En este Ultimo caso, los
alumnos deben dar respuestas simples tomandose como referencia una uUnica respuesta
correcta. Otras preguntas exiggue los alumnos elaboren una respuesta cerrada.
Finalmente, algunas mas constructivas, demandan una mayor creatividad y contemplan
una franja de respuestas correctas y un sistema de puntuacion acorde.

En lineas generales se observa que las pruebascd®elmultiple estan bien elegidas:
presentan una estructura gramatical sencilla; formas verbales simpibss en
Presente de Indicativeen ocasiones precedidas por oraciones afirmativas; formulan
metapreguntas; y evidencian claridad y coherencidygedose toda ambigtiedaddo

obstant e, no S e encuentran en | os textos

3.1.1.Finalidad de las consigna

La mayoria de ellas estan formuladas con el propoésito de:

- Comprobar competencia lectdraes decir, evaluar cémo el alumno recupera y
utiliza la informacién, como procede a la valoracién o jerarquizacion de ideas, de qué
manera interpreta e integra los datos, etc.

- Reflexionar sobre el contenido de un téxtistinguiendo hechos de opiniones
confrontando argumentos, etc.

- Reflexionar sobre la forma de un teto

- Comparar el contexto propio con los presentados en los textos

- Interpretar metafora$

- Producir argumentaciones breves

Se observa qukas consignas analizadas no son punto dedpade producciones, de
toma de posiciones, de vinculos sociales y, mucho menos, de reflexion metalinguistica
la que, en todo caso, funcionaria como base de saber previo para acceder a la

informacion. Esta ausencia de consignas relativas a la reflexatalimgiistica podria

i. e. Pregunta B del textoBibliotecao Pregunta N° 3 diea Democracia en Atenas

i. e. Fragmento d&acondq Opinion de loestudiantes

i. e. Plano de una biblioteca, grafico @etekking en Africaplano de Metrotransit

i. e. Fragmento d¥uelo nocturne Destino Buenos Aires

i. e. Destino Buenos Aires

i. e. La prosa descriptiva general del inicioTaekking erAfrica, lineas o recorridos a seguir en una
ciudad, etc

N o g b~ W N
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deberse quizas a que se parte del supuesto de que el conocimiento de categorias
gramaticales, estructuras sintacticas, marcadores discursivos, etc. no son significativos

para la comprension lectora.

3.1.2. Relaciémpregunta-respuesta

Esta relaciébn alude a los mecanismos y/o recursos puestos en marcha durante la
comprension yw produccion de textos escrites|acion que apelala puesta en marcha

de

- Inferenciag: de causas, de hechos previos, de motivo de inalud datos
aparentemente irrelevantes, de estados de animo, etc.

- Saberes previds noci - n de Apersonajeo en una
funcionamiento de bibliotecas, conocimientos sobre adelantos cientificos en torno a la
exploracion del espacio cOstoi circunstancias sociales a partir de la existencia de
adelantos técnicos en la comunicacion.

- Posicionespersonales osubjetivad®. creencias metafisicas, formulacién de
opiniones y toma de decisiones en situaciones eventuales, etc.

|l 1.

- Correspondencia litel / no literal: identificaciones de hechos o estados de

animo por campo semantico, etc.

3.2. O.N.E. (2013)

En cuanto a lasonsignaspara evaluar la comprension lectora en alumnos del dltimo
afio de la educacién secundaria, contrastivamente con lo que ocurre en PISA 2009,
como ya adelantdsemdas preguntas se circunscriben a respuestatedeién multiple

entre cuatro opcionesos dumnosdebendestacar la opcion escogida limitandose de
esta manera la referencia a una Unica respuaestecta, es decir que las respuestas no
demandan ni creatividad ni prodi@mt escrita Cabe sefalar que los parametros
contemplados en estas pruebas distinguen entre nivel alto, medio y bajo de desempefio

los que se definen por cuestiones tales como las caracteristicas de los textos evaluados,

8i.e. La pregunta N°1 ddacondopara inferir una razén para el comportamiento de los personajes, y/o la

pregunta N° 3 dBestino Buenos Airegtc.

? i.e. Destino Buenos Aires

19'j. e. Pregunta N8 deTrekking en Africa y/u Opinién de los Estudiantes

Y e EnLaMotose deduce un accidente por | as palabras fddol
N° 8 deDestino Buenos Airermulada con la intencion de que el alumno comprenda la fidatidda

comparacion en la metéafora
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la variedad de los géneros discursivos incluidas competencias lectoras puestas en
juego para comprender los textos, el grado de abstraccion requerido en las actividades y
la mayor o menor oportunidad de haber trabajado el contenido involucrado.

Ahora bien, dichapreguntasestan formuladas con cldad y presentan una estructura
gramatical sencilla. La mayoria son oraciones enunciativas afirmativas y en un solo
caso hay ejercicios dempletamientd. Las interrogativas que se presentan son todas
parciales, destacandose la ausencia de interrogditakes ya que las opciones
contemplan en todos los casos cuatro posibilidades, fenbmeno éste que torna nula la

posibilidad de optar entre dos opciones (si 0 no).

3.2.1. Finalidad de las consignas

Las consignas estan formuladas con el propdésito de evaluaguenses aspectos:

- Comprobar competencia lectdra Se tienen en cuméa aqui la capacidad del
alumno para distinguir y/o jerarquizar ideas, ordenar argtoaeresentes en el texto,
interpreta los datos, etc.

- Reflexionar sobre la forma del teXisolicitAndose que se reconozcan
estructuras, tramas textuales o tipificacién de los textos y/o fragmentos en algunos
casos.Cabe observar que en algunas preguntas ya estan las respuestas correctas. A
modo de ejemplo véase la consignha N° Lakeganadoresle mafianan donde se da la
respuesta a la pregunta N° 1 de dicho texto.

- Reconocer la referencializacién de palabras destacadas en las corfSignas
mayoria de las consignas tienen como objetivo la identificacién del referente, el cual en

todos los casos esta presente en el texto.

3.2.2. Relacion preguntarespuesta
En ONE 2013, de las relaciones citadas anteriormente) ass&nts las que apela a

posciones personales asubjetivaspor parte del alumno como la formulacion de

12j e. Pregunta N° 10 o 25 dles ganadores de mafiana,

13j.e. Pregunta N° 2 deos ganadores de mafianaregunta N° 26 dEl teorema de PitAgorapregunta
N° 20 deNuevos (y eternos) modos de lgaegunta N° 1 y 2 dea ventana abierta.

“je. Pregunta N°1, 4y 8 tles ganadores de mafarfregunta N°27 dEl teorema de Pitagoras
pregunta N° 9 d&res portugueses bajo un paraguas (sin contar el mygrteguntas N° 19, 21y 24 de
Nuevos (y eternos) modos de Igaegunta N° 7 dea ventana abiertg pregunta N° 17 d8obre la
violencia en el futbol

13j.e. Pregunta N° 22, 23 24 Béteorema de Pitagorapregunta N° 9 y 14 deos ganadores de
mafarg; pregunta N° 8 y 12 d€res portugueses bajo un paraguas (sinteo el muerto) etc.
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opiniones, toma de decisiones en situaciones eventuales, argumentacion personal, etc.
En cambio, la mayoria de las relaciones de las pruebas ONE promueven las siguientes
competenas:

- Inferencias® de causasonsecuenciasde ubicacién temporespacial, de
oposicidn y/o semejanzee estados de &nimo, etc.

- Saberesrevios’, especialmente los que se relacionan con el formato del texto:
noci - n de estraoctura seaudrialaracteristicas de los géneros literarios, de
nociones gramaticales basicas;. aunque también se apelan a conceptos elementales
de las matematicas, historia y psicologia en el caso del aftt@wiolencia en el fatbol.

- Correspondencia literal / notéral*®.

4. CONCLUSIONES

El andlisis contrastivo de los textos y consignas de PISA 2GDBE 2013permite

establecer algurso parametros coincidentes pero también extrapolar diferencias
significativas entre ambas evaluaciones, en funcidon de los objefivse propone

cada una de ellas.

En primer lugar, ambas pruebas poseen diferencias epistemoldgicas en cuanto a lo que

se entiende pocompetencia lectoraPisa 2009la definecomo la capacidad de los

alumnos no sélo de comprender un texto escrito sinbiéanrde reflexionar sobre el

mi smo y poder daplicaro o integrar Eersos sal

este sentido, se propone evaluar

€ f la capacidad de los alumnos para comprender, utilizar y

reflexionar sobre textos escritos con el fi@ alcanzar su
objetivosése incorpora un el emento act
de comprender un texto, sino de reflexionar sobre él a partir de

las propias experienciasé*®

18j.e. Pregunta N° 29 dduevos (y eternos) modos de leer

7j.e. Pregunta N° 1, 8,y 19 tles ganadores de mafianaregunta N° 19 y 27 del teorema de
Pitagoras pregunta N° 5 y 15 dEres portugueses bajo un paraguas (sin contamaérto) pregunta N°
21 deNuevos (y eternos) modos de lgsc.

'8]e. Pregunta N° 5 dea ventana abiertapregunta N° 12 deos ganadores de mafianetc.

91 a Lectura en PISA 2019: Marcos y Pruebas de la evaluacién, Resumen, pp. 18.
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En cambio, como vimos anteriormen@NE 2013 torna inexistente la posibilidad de
evaluar la reflexién y/o valoracién que el alumno hace de los textos ya que los Unicos
ejercicios que se proponen son dgeidén mdultiple, habilitando solamente respuestas
cerradas y excluyendo togmsibilidad de espuestas creativas que den cuenta de la
practica escrituraria del alumndAdemas, las consignas se centran en aspectos
intrinsecos de cada texto facilmente deducibles de ellos, sin que sea necesario apelar a
conocimientos previos mas alla de ciertas nociones gramaticales especificas como
concordacia, relaciones anaforicas, etc.

A pesar de la formulacion explicita de considerar la influencia del contexto en los
parametros de evaluacion, ninguno de los dos programas presestdamados
ficuestionarios de contextque relevan el entorno familigirsocial de los alumnos.

En segundo término, si tenemos en cuentidpel de textocon los que se evalla en
PISA 2009se incorpordal ect ura de textos el ectrlosni cos,
constructos de compromiso con la lectura y la metacogmicié Y°.0Asimismo, estas
pruebadistinguen no solamente el tipo de texto, sino también el formeltopalvaria

entre las siguientes posibilidades: continuo, discontinuo, mixto y multiple
Contrariamente, ONE 2013 no incluye textos electrénicos nidersen la evaluacion

el aspecto metalinglistico. Tampoco toma en cudistinciones dedrmato ya que
solamentese considera laamadel textq prevaleciendda argumentativa entre los tipos
textuales.

Finalmente, en lo que respecta a las tematica inherentecanagna, enPISA se

brinda una explicacion del por qué se formula tal o puafjunta y se explicitalas
respuestas esperadas, variando la puntuaciéon entre calificacion maxima y pareml. En |
pruebas d®ONE sdo hay una respuestarrectacuyo resultadono se proporcion&s

decir que PISA ademas de presentar un justificativo respecto del porqué de la eleccién
de las consignas, brinda las respuestas esperadas. Ninguna de estas cuetdiodas es

en cuenta en ONE.

Para concluir,destaquemos que al establecer estos pardmetros comparativos entre
ambas evaluacionesreemos haber alcanzado objetivo fundamental de nuestro
proyecto de investigacion, el cual ha sido ideado cofinkdidad de posibilitar la
preparacion de tests o pruebas de evaluacion de la lectura y la escritura para alumnos de

escuelas medias en la provincia de Santa Fe. La elaboracién de estas pruebas debera

% a Lectura en PI& 2019: Marcos y Pruebas de la evaluacién, Resumen, pp. 17
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tener en cuenta diversos aspectos. Por un lado, la definiciégtddan adecuados que
permitan un analisis cuantitativo preciso ypmfundo andlisis cualitativo yor otro,

una clasificacion de textos disciplinares. Se suma a esto, finalmente, el establecimiento
de las condiciones sociales, econdmicas y culturales pgeelan incidir enlas
modalidades de comprension, pautas que como sefialamos estan ausentes en las

evaluaciones objeto de estudio de este trabajo.
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Concepciones sobre l&ectura en la escuela media

Maria Cecilia Milan
mariaceciliamilan@ahoacomar

Resumen

Un interrogante para los profesores de todos los espacios curriculares en la escuela
media es cdmo orientar a sujetos que tienen un recorrido previo de lecturas para que se
formen en lectores competentes de los textos especificos de cada area.

Dado queen este nivel la mayoria de los textos de estudio son seleccionados por los
profesores y que las practicas de lectura de los alumnos estan mediatizadas por las
consignas que aquéllos propongan; las estrategias didacticas trazadas son, entonces, un
factor fundamental en la relacién que el alumno sostenga con los saberes. Estas
determinaran, de distintos modos, la interaccién que éste sostenga con cada texto en
particular, y con el discurso disciplinar que lo sustenta.

Este articulp que se enmarca en el Peoto fiLas Practicas de Lectura y Escritura:
analisis, propuestas, seguimiento y evaluacdrgido por la Dra. Desinang radicado

en el Centro de Estudios Interdisciplinarios de la UNBrsard en torno a estas
consideraciones. Puesto que a toda dectdidactica subyace una concepcion particular

de lectura y de lector, analizad®s secuencias didacticaSste analisis se propone
indagar de qué manera fueron orientadas las practicas de lectura de los alumnos, es
decir, qué tipo de puentes se tendigpanala aproximacion a losaberes por parte de

estos.

Palabras claveslectura / escritura / consignas

1. INTRODUCCION

Un interrogante para los profesores de todos los espacios curriculares en la escuela
media deberia ser como orientar a sujetos que tienen un recorrido previo de lecturas
para que se constituyan en lectores competentes de los textos especificos de.cada area
Considero que un comienzo para la aproximacion a la respuesta de este interrogante
supone desnaturalizar nuestra propia practica docente y asumir cual es nuestra
concepcion sobre la lectura, qué sujeto lee, qué clase de textos funcionan como
introductoros a los saberes disciplinares, qué tipo de lector pretendemos formar y, por
lo tanto, cuales son las intervenciones que debemos o podemos realizarepdiaa int
contribuir en ese proceso. Cabe aclarar que aqui el téprocesoes entendido como
transcuso de tiempo y no como una serie de etapas sucesivas de un fendmeno, sobre

esto volveremos mas adelante.
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El planteo de este articulentonces, pretende reflexiorsmbrelas practicas de lectura

en el nivel medio, atendiendo a la interrelacion entrelwhro-lector, el discurso
disciginar y el profesor, puesto gquensidero que las caracteristicas de la interaccion

gue entre éstos se sostenga tendra implicancias en el funcionamiento linguistico
discursivo del alumno en textos que materializan el discais una disciplina
determinada.

Estas reflexiones seran presentadas en torno al analisissd®cuencia didactica

llevadas adelante eros espacios curriculares de Lengua y Literatude yHistoria con
alumnos deain curso del° afio.Dadoque noparticipé de Ia clases en las que tuvo lugar

el desarrollo de los temas, eatordajese basara exclusivamente en los textos escritos
que formaron parte de estas secuencias. En el caso de la de Lengua y Literatura, seran
examinados tanto el texto del manuakdos alumnos debieron leer como el texto
fuente del que aquél es una adaptacion asi como también las actividades solicitadas. En
cambio, para el caso de la secuencia correspondiente al espacio de Historia, formaran
parte de esta indagacidas consignagle la guia de estudios, el texto fuente, las
respuestas de los alumnos vy, finalmente, la evaluacion denstrabajados. Mas
adelanteveremos como estaserieno debeian ser leida en compartimentos estancos

sino como una totalidadcinalmente, repmaremos ambas propuestas a la luz de los
puntos de reflexi-n propuestos por Orl andi
Ahi storia de | ectura del |l ectoro con | os f
concepcion de lectura que subyace a ambaseseias didacticas y, en segundo lugar,
hacer una propuesta alternativa que es la que sostenemos desde el Proyecto de
| nv est iLap Brécticamde Bectura y Escritura: andlisis, propuestas, seguimiento y
evaluaciom [2] dirigido por la Dra. Desinanen el cual este trabajo se enmarca.

Cabe aclarar qudado queno soy especialista en el espacio curricaarHistoria

solicité colaboracion de profesores del area para llevar a cabo esta indagacion. Esta
aclaracion responde a la concepcion de que alidisale la ciencia no es homogéneo y

que el profesor del area de Lengua y Literatura no puede funcionar del mismo modo en
los textos de otros espacios curriculares, tal como lo sostieloxdaescolar, sino que

es especialista del discurso en el que dels&isu formacion académica, al igual que el

resto de los profesores de otras areas.
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2. ANALISIS DE LOS CASOS

2.1 Secuencia didactica del Espacio Curricular de Lengua y Literatura
Para comenzar con esta indagacién resulta pertinente analizar de qué manera es

adaptado el texto fuente en el libro de lectura con el cual deben trabajar los alumnos [3]:

Caracteristicas del ensayo

El critico argentino Jaime Rest, e@oncepciones de literatura
moderna(1979), caracterizd al género ensayisti® la siguiente
manera|[El subrayado es nuesto].

Es unacomposicién expositiva
que ofrece informacién
interpretacién o explicacion sobi

\ 4

Su extension esvariable y su
estructura flexible.

Contiene unatoma de posicién
por parte del autor respecto d
tema o tépico tratado.

\ 4

ENSAYO

Tiene unaintencién persuasiva
convencer al lector de wun
determinada postura co

\ 4

Permite multiples abordajes y
diversas teméticas(histéricas, critice
literarias, filosoficas, sociologicag
politicas, cientificas, etcétera).

\ 4

Figura 1:Adaptacion del manual del lib@onceptos de literatura moderi§g979) [4]

Un aspecto positivo de esta reformulacion es la marcacion explicita de la referencia al
texto fuente, lo cual, como se ha podido observar en otras indagaciones, no es frecuente
en los manuales escolares. En éstos, por lo general, se omiten las marqemifdaila
constitutiva del discurso cientifico, lo cual obstaculiza la posibilidad de que los alumnos

conciban a la ciencia como una construccion social.
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Sin embargo, es posible realizar sobre esta adaptacion algunas consideraciones referidas
a la puest en pagina. En este sentido, el fragmento arriba citado es un ejemplo de las
caracteristicas de estructuracion de los textos relacionados con la teoria en los manuales
de Lengua y Literatura. En ellos, existe una tendencia a una presentacion fragmentaria,
frecuentemente organizada en forma de una serie de items o de esquemas.
Probablemente, no sea casual que en las textualizaciones de los adolescentes esté
presente este principio constructivo. Es mas, resulta habitual escuchar en las aulas la
pregunuedo firacPsponder en 2tems?o0. Es que,
continuos a los que acceden son los literarios, cuales,asimismo, son una
recopilacion de fragmentos por razones de espacio.

La presentacion en formato de esquema puede passwarla ventaja de brindar al
alumno toda | a informaci-n Ague necesita
el desarrollo que le permitid al autor llegar a esas afirmaciones. Consistente con este
procedimiento es la indicacién de las palabragesladentro del ya abreviado esquema.

De manera que, en el momento de estudio, el alumno podra atender a lo que es
Averdaderamente i mportanteo. No obstante,
posibilidad de decidir cuél es la informacion relevaarteel texto, ejercicio fundamental

en la formacion de todo lector. En segundo lugar, no le permite asistir al razonamiento o
los argumentos que fundamentan los fragmentos que deben ser estudiados, lo cual hace
gue su tarea de reescritura consista en reaugen mayor 0 menor éxito aquello que

iel esqguema dicedo sin posibilidad alguna
Relacionada con esto, otra posible ventaja puede ser que la instancia de correccién
consista en medir en términos de eficacia cuadeogsos items el alumno pudo dar
cuenta, pero de este forma nos perdemos la posibilidad de leer y analizar los modos en
los que los sujetos intentan una textualizacion propia que, al mismo tiempo, intente
acercarse a los rasgos inherentes al discursiplthse de referencia.

Para finalizar este apartado, se analizaran las consignas tendientes a aplicar la teoria
presentada en el esquema en un fragmento

Edgar Alan Poe:

ESPACIO DE PRODUCCION
Identifiquen en el ensayadPoe los siguientes elementos propios del
ensayo. Marquenlos con distintos colores.

1 Dos elementos que den idea de un estilo subjetivo.
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I Unainterpretacion del autor sobre un tema determinado.

1 Un fragmento donde se intente persuadir al lector. [5]

Como vems, aunque el titulo indique que se trata de un espacio de produccién, esta
actividad no esta formulada con el propdsito de generar una situacion de escritura para
el alumno. En los tres casos, se propone una tarea de identificacion y sefialamiento de
elementos que en todo texto se presentan de forma integrada. Sobre esto vale la pena
realizar una observacién que sera ampliada mas adelante. Creo que esta consigna es un
claro ejemplo de la concepcion de discurso que subyace al trazado de esta secuencia
didactca. Tanto el hecho de presentar el escrito de un especialista del area en formato
de esquema como si se tratara del texto en si miggnordemos que la introduccion
enuncia quede esa manerdaime Rest caracterizé el género ensayistycque se
pretendaiferenciar el estilo del autor de las interpretaciones que expresa [6] dan cuenta
de una escision entre forma y contenido. Desde esta perspectiva, los contenidos estan

separados de los modos en los que estan formulados.

2.2 Secuencia didactica del EsparCurricular de Historia

A diferencia del apartado anteriorpraenzaremos con el analisis de las consignas
propuestas para la lectura de los tex@asbe aclarar que éstas, no forman parte de la
recomendacion del libro de texto sino que fueron formulpdas| docente.

Dados los limites deesta comunicacignnos circunscribiremos al comentario de
aquellas que se refieren a la | Guerra Mundial, aunque emest® trabajo practico
coexistauna gran variedad de temas, tales como el genocidio armenio, la revolucién
rusa y los origenes del fascismo y el nazismo.

Las consignas que analizaremos son las siguientes:

1. Determina las causas que dieron origen a la 1° Guerra Mundial.
Establece periodale tiempo que ocupé e identifica las alianzas.
(Pagina 72)

2. Brevemente, determina cuales fueron los tratados que surgieron
con posterioridad al conflicto internacional y analiza su contenido.
(Pégina 73)

En primer lugar, es notable que en ambos casos mayadicacion de la pagina en la

gue los alumnos deben buscar las respuestas. Considero que no es un detalle menor, ya
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que esta facilitaciémace innecesariana primera lectura exploratoria de los textos

tarea fundamental en todo proceso de investigagidrsegundo lugar, en cuanto a las
actividadessolicitadas, la mayoria de ellas implica el reconocimiento de la informacion
pertinente en el texto y la extraccide esta para la respuestas, practica similar a la
propuesta en la secuencia de Lenguagrattira anteriormente analizada.

En cuanto a la bibliografia, podemos decir que se trata de una seleccién de fotocopias de
un manual que fue adoptado de forma extendida, al menos, en la ciudad de Rosario. A
continuacion, transcribiré el fragmento que péemiesolver parte de la primera
consigna, pero, antes, cabe destacar que éste se encuentra precedido por una somera

explicacion de las consecuencias a nivel mundial de la Gran Guerra.

En 1914, el estallido de la guerra implico el triunfo de los sectores

militaristas por sobre las fuerzas democréaticas europeas Yy sirvié para
acallar los conflictos sociales revolucionarios en algunos paises.

Los obreros de Francia, por ejemplo, postergaron su lucha clasista y
salieron a defender su patria. En efecto, el antigsentimiento hacia

los alemanes era superior a cualquier demanda patrticular.

La guerra permitio ajustar cuentas pendientes con los movimientos de
las nacionalidades. Las comunidades eslavas, incluidas dentro del
Imperio austrohungaro, lucharon por lagsu independencia. Y, con

el atentado mortal que le costé la vida al heredero al trono, el

archiduque de Austria Francisco Fernando o Franz Ferdinand,

pergefiado por un terrorista serbio del grupo Mano Negra, comenzé la

guerra[7]

Como vemos, se tratke un texto muy breve, segmentado asiduamente en parrafos, con
un estilo practicamente telegramatico y eliptmo tantcomite relaciones significativas.

En primer lugar, no explicita cuales eran esos sectores militaristas que triunfaron sobre
las fuerzasdemocraticas europeas ni cuales eran esas fuerzas demaocrateas
segundo lugar, tampoco aclara a qué circunstancia historica se debe el antiguo
resentimiento entre franceses y alemanes. Por otra parte, dado que se encuentran en
parrafos distintos seifitulta establecer la correspondencia entre los conflictos sociales

y revolucionarios en algunos paises y la lucha clasista de los obreros franceses.
Finalmente, omite la relacion entre el atentado al heredero del trono del Imperio

Austrohingaro a manosdin serbio y el posterior enfrentamiento entre las potencias
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europeas ajenas a ese hecho puntual. En efecto, este texto elude una de las
caracteristicas esenciales del discurso de la Historia que es la explicacion de un
acontecimiento por lo que, en larrtenologia de la disciplina, se denomina
multiplicidad causalPareciera que no existen otros factores que puedan explicar un
fendmeno de semejante relevancia, para lo cual aun hoy, en efecto, existen diferentes
perspectivas. En este sentido, a diferededa secuencia previamente analizada, son
omitidas las referencias a las distintas voces que construyen el discurso de la Historia
para este acontecimiento en particular. Sobre este modo de decir de los textos escolares,

Tosi sefala:

En efecto, tal como astiene Hyland (2000), los libros de texto

intentan reunir las multiples voces de textos pasados en una sola voz

de autoridad. Considero que de esta manera, se construye una version

didactica de los conceptos, en pos de modelar una exposicién llana y

sencila, sin conflictos epistemoldgicos. Al silenciar las fuentes, al no

incorporar explicitamente discursos previos, puntos de vista diferentes

ni remitir a los enunciadores responsables, la explicacion busca ser

percibida por | os destinatari os como i

it rans prorcano ¢l esultado de una construccion tedi@ia.

En cuanto a la resolucion de la segunda parte de la actiedatlimno no debe mas
gue buscar el subt2tul o que expr Ppleo parte

mismo sucede con la segunda actividad, cuya resolucion requiere una lectura superficial

gue advierta en la pagina sefalada por el profesor él ggut e enunci ado: A E
firmaron | os gs[9 a loickalnsigwe suna temumedragidnoestracturada en
items.

La indole reproductivista de la orientacion dada en las consignas se evidencia en las
respuestas de las guias de estudios, lassceafepracticamente idénticas. En todos los
casos, las textualizaciones de los alumnos se exhiben como un engarce de los

enunciados presentes en la bibliografia. En este sentido, quisiera reflexionar respecto de

St

lo que constituye una preocupacion geneadli nt r e | os docent es:
saben escri bir ,.Censidero que deberiamos rgvisap lesgextosoy las
consignas a los que los alumnos acceden, las cuales en muchos casos no habilitan mas
gue una lectura oblicua que examine dorelpueede encontrar la informacion necesaria

y la consecuentéranscripcion de ese fragmento. En este caso particular, no se trata,
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entonces, de una estrategia sino de un modo de funcionamiento de los sujetos en un
nuevo discursgue edabilitado por los tetos a los que accede

Finalmente, analizaremos la consigna del examen escrito para estos contenidos:

Describe y analiza los aspectos que te resultaron mas relevantes de la
Primera Guerra Mundial.

Aqui, el profesor solicita al alumno que dé cuenta ddeatara personal de los hechos

que la lectura @entada no le permitio realizaen primer lugar porque el texto
presentado no posee la densidad necesaria para hacerlo y, en segundo lugar, porque la
tarea de escritura anterior implicaba una transcripd@énese texto. Dado que esta
comunicacién no se centra en las practicas de escritura de los alumnos, simplemente,
me limitaré a sefialar que estas evaluaciones se constituyeron en una reescritura con
mayor o menor grado de sintesis de los textos del trabagbico, lo cual implica una

lectura de estudio de indole memoristica, ggerepito, lo que los textos leidos y

escritospreviamente soélposibilitan.

3. CONCEPCIONES DE LECTURA'Y DE LECTOR

Desde la perspectiva que aqui asumo, basada en la propuestandie[@0], un modo
adecuado para conocer como lee un alumno es analizar sus textualizaciones, tanto orales
como escritas. Sin embargo, me atrevo a agregar que es significativo andkraas,

en el caso del nivel medio, cuales fueron los modos erumesh lectura fue orientada

a través de la seleccién de determinados textos y no otros y cudles fueron las consignas
planteadas en torno a aquellos.

En este sentido, considero que resulta ilustrativo recurrir a los puntos de reflexion
Ahi storra del leexttoo e fAhistoria de | ectur :
antes mencionada para el analisis de la interaccion de los sujetos con los textos.

En el primer caso, no solo se trata de la posibilidad de multiples lecturas para un mismo
texto alo largo de distintos momentos sodistoricos sino también de la legitimacion a
través de las instituciones de una lectura para un texto determinado. Particularmente, en
el ambito escolar, es el profesor quien establece una lectura legitima para ula texto
cual, por lo general, en la escuela mextida propuesta por el manual.

La segunda categoria da cuenta detqde lector tiene su propia historia de lecturas.

Aunque en el nivel medio, los alumnos se encuentran en una situacion inaugural ante
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ciertas disciplinas; en todos los casos los sujetos estan familiarizados con otros tipos de
discursos, lo cual tiene implicancias en el funcionamiento linguistico discursivo ante los
modos de decir de los textos disciplinares.

A continuacion, analizarersdos casos referidos anteriormente a la luz de las categorias
mencionadas. En primer lugar, en cuanto a los textos fuente, como dijimos previamente,
son fragmentarios y elipticos, por lo que no proponen las claves necesarias para su
interpretacion. Ante lemismo texto, las posibilidades de recuperacién de los sentidos
considerados legitimos difieren entre el profesor y el alumno, porque sus historias de
lecturas son distintag.omo resultado de ell@l alumno se encuentra desarmado ante la
posibilidad defuncionar en ellos, ya que no posee el bagaje necesario para recuperar
sentidos que se encuentran elididos. En ambos casos analizados, es necesario poseer un
conjunto de lecturas previas $officientemente amplio para reponer las relaciones que

en el textase encuentran omitidas.

En segundo lugaen cuanto das consigngsestafueron planteadas de acuemin las
posibilidades que la bibliografia ofrece. s textosreferides previamente, no hay

lugar para el establecimiento de correspondencias, canipaes, oposiciones u otro
tipo de relaciones. Al tratarse de textos
MAas que una propuesta de lectura y escritura que consista en la recuperacion en forma
de extraccion literal de la informacion preselataen el texto, lo cual implica para el
alumno una préctica de lectura que se limita a la identificacion de los fragmentos
indicados a través de la consigna y su reproduccion en forma de respuesta.

Luego de este sucinto andlisiss oportuno preguntarsgcudl es la concepcion de
lectura que subyace sslsecuenciasxaminads?

En primer lugar, la configuracion del lector es la de un decodificador de un sentido
anico vy legitimado del texto. En este sentido, la mayoria de los manuales, a través de
distintos recursos, organizan los textos para que el acceso a la informacion sea
inmediato. Esta estructuracion responde a la concepcion tedrica sostenida por diversos
autores cognitivistas (Fayol, Golder y Gaonac h, entre otros) acerca de que los lectores
disponenos de una cantidad limitada de recursos cognoscitivos para utilizar
simultdneamente, de manera que, en tanto no hayamos automatizado ciertos procesos de

bajo nivel, es necesario aligerar la carga en la lectura:

[ é] cuando se si mplintakis, xse daa ciertasocabul ar i o,

informaciones méas evidentes mediante sefiales textuales que indican
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que se trata de ideas importantes, el sujeto economiza recursos
cognoscitivos que normalmente deberia haber dedicado a esos
procesamientos de bajo nivel. Dichoadleo modo, en lugar de dedicar

su energia a comprender las palabras y a restablecer relaciones locales
entre las oraciones, la utliza para elaborar inferencias, construir
macroestructura, lo cual le permite integrar la informacion textual vy,

por ende, coprender el textq.11]

Sobre esta postura tedrica cabe hacer algunas consideraciones. En primer lugar, se
plantea que los textos que deben leer los alumnos que apenas estan ingresando en un
nuevo discurso deben semples Sin embargo, como vimos antaritente, en pos de

esta supuesta simplicidad los textos resultan elusivos y, por otra parte, obliteran la
especificidad del discurso de referencia. Esto signiftcano dijimos anteriormente,

considerar al aprendizaje como la aprehension de informacidouede ser presentada

de cualquier forma. Es decir, por un lado se encuentran los conocimientos a los que los
alumnos deben acceder y, por otro, el discurso que ofiel@amentale un medio de

transmision.

En segundo lugar, esta concepcion implica quée®s se constituyan en un producto

cerrado cuyo sentido es Unico y al lector solo le cabe la posibilidad de extraerlo a partir

de la informacién que éstos presentan.

Una alternativa, que es la quearProyecto denlvestigaciéom Las Pr 8ctacas de
y Escritura: an8lisis, p r oppopodesnbsa snplicas e gui m
trabajar en las aulas de la escuela media de forma continua y sistematica con textos
cientificos especificos de cada area, es decir, escritos por especialistas sin que medie

ningun tipo de manipulacién. En este sentido, acordamos con Orlandi:

La contribucién del profesor, en relacion con las lecturas previstas
para un texto, es modificar las condiciones de produccién de lecturas
del alumno, dando oportunidades para que ooyestsu historia de
lecturas y estableciendo, cuando sea nhecesario, las relaciones
intertextuales, rescatando la historia de los sentidos del texto, sin
obstruir el curso de la historia (futura) de esos sentidos.

El profesor debe colocar, por lo tanto, aféss a la comprensibilidad

del alumno sin dejar de propiciar las condiciones para que ese desafio

sea asumido de forma consecuefité] [La traduccién es nuestra]
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Consideramos que esta propuesta, en primer lugar, permite al alumno realizar una
practica de lectura que supone no sélo un mayor esfuerzo intelectual sino que también le
posibilita el acceso a una nueva modalidad de funcionamiento en el lenguaje, modalidad
gue posee rasgos inherentes a la disciplina a la que pert@mrteespecto a esto
sostenemos qua discurso de la ciencia, en tanto tal, se compone de ciertos modos de
decir que son comunes y rasgos especificos de los discursos de cada una de las
disdplinas que la conforman. Por lo tanto, acceder a un discurso determinado implica
funcionar erlos textos en los que este se materializa.

En segundo lugar, los textos cientificos disciplinares tienen un contexto de produccion y
forman parte de una cadeoan otros textos que constituyen el discurso del area. De
manera que, al ser contextualizables en un momento especifico es posible relacionar la
historia de su produccién y la historia de sus lecturas. Esto implica concebir a los textos
COmMO un proceso psEmico mas que como un producto cuyo sentido es uniyamo

sujeto lector como una cadena méas de esa historia de lecturas en vez de un reproductor
de una verdad dada y sin historia. Se trata de hacer ingresar al alumno lector a un
discurso que se modifh en base a la posibilidad de lecturas multiples en las que una
teoria se amplia, transforma, discute o hasta refuta. Es cierto que los alumnos en la
escuela media no son cientificos sino que se encuentran situawon iniciaticaante

este discursoSin embargo, como docentes deberiamos introducirlos en ese campo de
reflexi-n no como meros reproductores singc
di scurso individual s 0 b r[E]. Ronlo tantonse tatardé e nt o
un desafio qudebenasumir tanto lealumno comcel docente, puesto géste es quien

debe pensar las estrategias necesarias en funciée garticularidades de catixto y

de la especificidad del discurso de su ama un lado, y por otro, es quien debera
interpretar lagextualizaciones de los adolescentes atendiendo a los modos en los que
estos funcionan en el nuevo discurso. Desde este planteo, en la tarea de correccion no
Nnos encontraremos con escritos idénticos, sino que en cada uno se formalizara la tension
en la ge se encuentra el sujeto en ese momento determinado en relacion con un
discurso que aun le es ajeno pero en el que intenta funcionar.

Para finalizar este desarrollo, creo que resulta oportuno realizar una aclaracién. Esta
propuesta no implica de modo alguael abandono de los manuales escolares para el
trabajo en el aula. Quienes somos docentes sabemos que este posee las ventajas de

constituirse en una orientacion para el trazado de la planificacién anual del espacio
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curricular de acuerdo con los requerintias ministeriales y, por otra parte, es también

un auxiliar en la organizacion del trabajo cotidiano ante cursos que suelen ser
numerosos. Lo que en este articulo se discute es que el libro de texto pierda el rol de
guia o auxiliar y que se constituya ehunico material bibliografico al que nuestros
alumnos accedan.

Continuemos con el ejemplo de las secuencias didacticas previamente analizadas. En el
caso de la primera, el manual resulta de gran utilidad en tanto que nos indica o recuerda
la rigueza dellibro de Jaime Rest en su teorizacion sobre el género ensayo. Esta
orientacion puede ser aprovechada para acercar a los alumnos el texto completo cuya
extension no es mayor a dos paginas. Esta claro que la lectura de este escrito requiere
del acompanami@a del docente, a diferencia del esquema del manual, y en eso
consiste el desafio para ambos. Por otra parte, en el caso de la segunda secuencia
analizada, solicitar que los alumnos sean quienes investiguen sobre las omisiones en la
bibliografia puede sauna opcion viable como también brindarles algun fragmento de
otro texto que presente un punto de vista distinto al expresado en el manual. Esta Ultima
alternativa puede ser de gran ayuda para mostrarles la existencia de tensiones inherentes

a la construcdin del discurso de la Historia.

4. CONCLUSIONES

A lo largo de esta comunicaciése he intentado mostrar que no sélo la relacion de los
alumnos con los textos sino también las concepciones de lector, lectura y discurso que
el profesor sostenga son crucigbesa el andlisis de las practicas de lectura ligadas a los
procesos de aprendizaje en la escuela media, ya daéntierrelacion entre el alumno,

el discurso disciplinar y el profesor se conformara la historia de lector del adolescente.
Para ello, se maanalizado dos secuencias didacticas que si bien pertenecen a dos
espacios curriculares distintos, tienen ciertos rasgos en comun, los cuales se resumiran a
continuacion.

En primer lugar, ambas tienen como bibliografia textos que por su fragmentariedad no
le permiten al lector inexperto en el campo disciplinar distinguir sus aspectos mas
relevantes, puesto que al ser tan compactos todo lo que alli se presenta debe ser
considerado informacién principal. Por otra parte, estos textos omiten relaciones
fundametales para la construccion de sentidos. En consecuencia, no solo se tergiversa

el texto o los textos fuente sino que también se logra un efecto inverso al buscado, ya
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gue en vez de allanar el camino para los nuevos lectores de la disciplina, complejiza la
practica de lectura, porque estos no poseen los conocimientos previos que les permitan
reponer las relaciones omitidas. Por otra parte, el ocultamiento de los rasgos propios del
discurso disciplinar, tales como los procedimientos argumentativos y largalifiene

como efecto la presentacion de los saberes como una verdad incuestionable y de la
ciencia como un terreno neutral en el que no existen la diversidad de puntos de vista y
las confrontaciones como resultado de ello.

En segundo lugar, en cuantdas consignas, las practicas de lectura que los textos
obligatorios posibilitan se limitan a la identificacién de la informacion necesaria y a la
reproduccién de esta de forma literal. Es asi como la actividad de escritura consiste en
reproducir el sentig Gnico e incuestionable del texto sin brindar la posibilidad de que el
alumno intente una textualizacion individual que fundamente o se contraponga a lo
expresado en la bibliografia.

A raiz de estas consideraciones es que en el proyecto en el que smasteaarticulo,

se propone el trabajo permanente en el aula con textos cientificos disciplinares con el
conocimiento de que este tipo de textos se constituyen en un desafio tanto para el lector
lego como para el docente encargado de la tarea de oid@nyaacompafamiento en

las practicas de lectura y escritura. Sin embargo, sostenemos que asumir este desafio
colaborard en la constitucion del alumno en un lector competente de los textos

especificos del campo disciplinar al que cada espacio curricutasponde.
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Resumen
Estetrabajose nscri be en el Proyecto de I nvesti gac
ciencia en | a escuel a medi ao radi cado en

objetivo de la investigacién es el estudio de los textos que orientan las situaciones de
lectura y deescritura en el nivel secundario.

El objetivo del articulo es analizar las concepciones de docentes de Ciencias Naturales
de escuelas universitarisacercadel texto cientifico debido a que partimos del
presupuesto segun el cual el modo en que los docemesen los textos ciefitios

prefigura las practicas de lectura que proponen en sus clases de nivel secundario, cuya
ensefianzaprendizaje no puede lograrse desde una Unica asignatura ni da cicled
educativo

Para llevar a cabo el analisis, enptsmmbre de 2014 se realizaron encuestas
semiestructuradas a veintidoés docentes de Ciencias Naturales que se desempefian en dos
unidades acaadicas piblicas nacionales de nivel secundario dependientes de la
Universidad Nacional de Rosario (Escuela Supati@@ C o mEilretadoo Geieral

San Mart nedInstituto Poliécnico Superior "Gral. San Martn o ) . E I ans8lisi:
concepciones de los docentes se pondra en relacién con la caracterizacion del texto
cientifico por parte de la literatura critica.

Palabras claves:textos cientificos, concepciones, nivel medio universitario, lectura y
escritura, ciencias naturales

1.INTRODUCCION

Este trabajo se inscribe en el mar co del
especificos de la cienciaenlaescualadi a0 radi cado en | a Uni v
Rosario (en adelante UNR). El objetivo de la investigacion es el estudio de los textos

gue orientan las situaciones de lectura y de escritura en la escuela media, entre ellos
manuales, textos de divulgacidonxttes cientificos; ademas del estudio de los textos
disciplinares y las estrategias de lectura y escritura propuestas en las escuelas medias

del &mbito de influencia de la UNR.

Es preciso sefalarinspretensbn de exhaustividad, que las investigacionesrigds a

los textos cienticos/ de la ciencia o géneros académico/ cieos y su ensefianza
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aprendizaje se han centrado en el Nivel Superior [1 y 2], en el cual se evidencian las
probleméicas.

En este sentido, los trabajos han girado en torno al ptmade alfabetizacion
acad®mi ca como fdel conjunto de nociones Yy
cul tura discur si M]aEl doaceptoads alfabetigacidbnpataiiéa a s 0
determina que el aprendizaje de la escritura y la lectuciedes géneros de textos se

desarrolla en un mabito acaémicocientifico determinado-el nivel superior, por

ejemploe en el cual los alumnos se forman a partir del contacto con textos académicos y
cientificos diversos y de la mano de los doceatgmecidbtas de la discipling3 y 4],

quienes son lectores y escritores an@dés [5]

Concretamente, la problemética que se suscita es la brecha entre los textos que se
trabajan en el nivel medio y el contacto de alumnos con textos cientificos en el nivel

supg i or . En este sentido, Fal chini pl ant ea
construido un discurso acad®mico [plue no c
Actual ment e, se sefala que fAno es posible
materia ni en ugolo ciclo educativo. La alfabetizacion académica no es una propuesta
para remediar | a (mala) f or mald.iSeintergtla, qui e n ¢
de este modo, al nivel secundario y se subraya que no alcanza con la formacion en las
actividadedde lectura y escritura en una materia del currididmgua y literaturapor

excelencia; sino que su ensefianza forma parte de un proceso que se inicia antes del
nivel medio y contintda en el nivel superior.

En este articulo indagaremos las concepcionedodentes de Ciencias Naturales de

nivel secundario acerca del texto cientifico debido a que partimos del presupuesto segun

el cual el modo en que los docentes conciben los textos ficestprefigura las

practicas de lectura que proponen en sus clasaéiselesecundario.

Para llevarlo a cabo, realizamos una encuesta semiestructurada a veintidos ensefantes

de Ciencias Naturales de dos unidades awadé miblicas nacionales dependientes de

la Universidad Nacional de Rosario (Escuela Superior de Coniibertador General

San Ma® n @ Instituto Poliécnico Superior "Gral. San Mértn 0 ) . El egi mos
instituciones porque ademdée quese inscriben en el ambito de influencia de la UNR,

objeto del Proyecto de investigacion en el cual participamos; ensal@esempeiian
profesionales muchos de los cuales dan clases en el nivel superior universitario y no

universitario de modo que conocen las dificultades que presentan los estudiantes al
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ingresar a los estudios de grado. En el caso de los veintidos docemsettados en
septiembre de 2014, doce se desempeiian en el nivel superior. Por otro lado, el perfil del
alumno de estas instituciones presupone un estudiante que continuara sus estudios
superiores de modo que el estudiante deberia haber sido formdduwvet secundario

en las préacticas de lectura de determinados géneros cientificos.

El articulo se organiza en tres apartados en dos de los cuales las concepciones relevadas
se pondran en relacion con algunos aspectos de la caracterizacion propuesta en la
literatura critica acerca del texto cientifico. En primer lugar, la conceptualizacion del
texto cientifico y sus caracteristicas. En segundo lugar, la distincién problemética entre
géneros cientificos y académicos. Por ultimo, indagaremos si en las tasple$os
docentes se prefigura la constitucion del texto cientifico como contenido bibliografico o

como objeto de ensefianza.

2. TEXTOS CIENTIFICOS: TEXTOS DE LA ESFERA DE
ACTIVIDAD CIENTIFICA

El linglista ruso V. Voloshinov [6] vincul6 los génerostde xt os ( 6 g®ner os
cotidianabd, para el aut or rus o) con | as
actividad humana) . De nfcabo og uid elxd ondei 1 m
cuenta de la inscripcion de ciertos textos enasfiara de actividad humana concreta, en

este caso la cientifica. Es la esfera la que determina la configuracion deirtkdes

géneros de textos y su conformacidon tematica, estilistica y composicional.

Asi, la literatura critica ha determinado que estdot presentan formas y estilos
propios de la actividad cientifica que les dio origen. Para Dalmagro, [7] los textos
cientificos, pese a su diversidad genérica, relnen caracteristicas comunes: su objetivo es
comunicar resultados de una investigacién; agpoun tema de una ciencia o una
disciplina particular; los escriben expertos en el tema, quienes describen mecanismos,
fundamentos, conclusiones y resisten el examen critico de los colegas. El tema es
tratado en profundidad, la organizacion debe ser;cldearedaccion y presentacion, de
caracter formal.

En términos epistémielingliisticos, se caracterizan por la organizacién en torno a un
discurso teorico, por el uso de verbos epistémicos, la impersonalizacion y
reformulacién, su caracter polifonicolyy modalizacion principalmentedica [5]. Por

ende, son textos que se pueden aglutinar porque tienen formas y estilos propios de la
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actividad cienfica en la cual se inscriben: secuencia expositiva (exponer un trabajo de
investigacién), efecto de verdauetension de verificaan claridad entre otros.

Todos los docentes consultados indicaron que trabajan con textos cientificos en sus
clases de nivel secundario universitario. La conceptualizacién del texto cientifico de los
docentes se centra en el tammdo tematico dendole disciplinar/cieritico, vinculado al

saber experto y a la producciéyn no reproducciénde conocimiento cientifico. Por
ejemplo:

Ensefante 1: ATextos con informaci - -n s
con las ciencias duras como quimidésica, etc., pueden

contener investigaciones, conclusiones

E 2: ATexto que habla sobre conceptos

cient2ficoo.

En ambos casos seade hincapié en el contenido temétiEm menor medida, los
ensefantes introdujer@aracteristicas textuales como la claridad, el uso de paratextos y

el vocabulario propio de la disciplina.

E 3: ATrata un tema disciplinar utili z
la disciplina. Desarrolla un saber experto con claridad y

precision ofreciendo posildades de verificacion. Puede

complementarse con otros lenguajes (imagenesficaga

esquemas, fotos).

Es decir, las conceptualizaciones se vinculan principalmente con aspectos praxeoldgicos
(situacion de comunicacion: objetivo, destinatario, ambitepeeificamente con el
abordaje de un tema especifico de una ciencia o disciplina producto de una
investigacion y con rigor cientifico [7]. No se precisa en esta instancia la relacién entre
el tratamiento cientifico de un tema y sus proyecciones epistéimjtisticas, por
ejemplo la organizacion en el tipo de discurso teorico [8].

Asimismo, la concepcién de texto cientifico relevada en primera instancia resulta

coincidente con los tres rasgos que la mayoria de los ensefiantes encuestados seleccioné

112 | Lecturay escritura. Cuadernos de investigaciéon 1



para caracterizar los textos que se producen en esta esfera de actividad humana:
tratamiento cientifico de un tema, vocabularientéo e inclusion de secuencias
explicativasargumentativas. En menor medida, sefialaron la incorporacion de
definiciones y de citaextuales.

Cabe destacar que los docentes incluyeron en su caracterizacion rasgos linguistico
epistémicos de los textos cientificos que no habian mencionado en su conceptualizacion
inicial, aunque mantuvieron como caracterizacion principal de los tegtestd esfera

de actividad el tratamiento tematico y el uso de vocabulario especifico como aspecto
estilistico principal. Por otro lado, se resalta la seleccidn de secuencias explicativo
argumentativas como aspecto composicional que prefigura un condoirgienno es
univoco ni fijo sino que esta en discusion. En este sentido, los docentes de Ciencias

Naturales proyectarian la formacion de un alumno de nivel superior a contrapelo del

estado de situaci-n que descri bmerClar! i no:
educacion media argentina, de la que provienen los ingresantes universitarios, es muy
distinta. Muchos textos borran del todo la polémica, han suprimido la naturaleza
argumentativa del conocimiento cientifico y presentan sélo una exposiciérbdel rsa

[3].

33.GENEROS DE TEXTOS ACI ENTEFI COSo

Todo texto empsicoies producto de wuna acci-n verbal
g®neroo [ 8]. Los g®neros cient2ficos tient
actividad humana en que se generan, la cual defqwn@ de los rasgos que se
describieron en el apartado anterior, de acuerdo con la literatura critica. Sin embargo,

los géneros cientificos se diferencian por las actividades humanas especificas con las
cuales se vinculan y que determinan sus aspectofohates/praxeoldgicos (situacion

de comunicacion) y epistémicos/linguisticos (estructurales) que deberian ser
consideradas en la transposiciéon didactica y en la elaboracion de modelos didacticos.

En este articulo no hacemos hincapié en un género dectertdico en particular, por

eso nos referimos globalmente al vinculo entre los géneros y las esferas de actividad
humana. Por ende, el egi mos el t ®r mi no A t

conceptualizacion y caracterizacidalos docentes consultadagjienes no tienen a su
cargo especificamente la formacion de la capacidad disciesiteal de los

estudiantes. Sin embargo, como todo texto se inscribe en un género, quisimos saber no
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s6lo como definen los ensefiantes los textos cientificos y qué cistarEe les
atribuyen sino también qué géneros consideran cientificos y cuales de eses géneros
forman parte de sus clases de Ciencias Naturales. Para relevar este aspecto, preferimos
utilizar |l a noci-n Acl ases dé&flptoesionabded y no
los docentes encuestados.

En decir, se busc-: compl et ar | fieo0 c d B Cc ¢ ptsu a |
ensefantes a partir de | a identificaci-n d
analisis nos permitira interrogasioen el ultimo apartado del arilo, acerca de su

estatus didactico.

En este contexto cabe sefialar que la literatura critica distingue entre textos cientificos
producto de la investigacion cientifica; y textos académicos que concretizan las
actividades d ensefianzaprendizaje. La distincion se realiza a partir de aspectos
praxeoldgicos como el objetivo comunicativo (comunicar la investigacion cientifica y
formar, respectivamente) y los destinatarios (comunidad cientifica y estudiantes).

Carlino ([3]) dferencia los textos cientificos de los académicos; Garcia Negroni ([2]) se
refiere al discurso cientifieacadémico; Dalmagro ([7]) considera que los textos
cientificos son aquellos que permiten comunicar la produccion de conocimiento
cientifico segun paat establecidas por la comunidad cientifica. Se incluyen en esta
descripcion, el articulo de investigacion, la tesis, la ponencia, el resumen, entre otros
géneros cuyos destinatarios son los pares. Los textos académicos, en cambio, son los
que se utilizanpara ensefiar y aprender en la universidad (o en el nivel medio):
materiales de catedra, manuales universitarios y escolares, libros, capitulos de libros.
Son géneros derivados de textos cientificos de los cuales se nutren, pero cuyo objetivo
es la formacid de los estudiantes, de modo que conforman otros objetivos y
destinatarios. Por su parte, Cubo de Severino ([iférencia los géneros del ambito
académicecientifico segun la situacion comunicativa, la funcion, la estructura y el
estilo. Entre los génes de textos cientificos que los docentes debieron identificar
incluimos tanto géneros considerados cientificos por la literatura cetieaticulo de
investigacién, por ejemplocomo manuales universitarios y escolares, frente a los
cuales los autorgegesentan posiciones divergentes.

De las encuestas realizadas se desprende que los damrgekadooinciden en la
consideracion de los géneros de textos que son fmestieleccion que ademas

comparte la distincion entre géneros cientificos y aoamés desarrollada por la
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literatura critica. Los géneros candnicos como informe de investigacion, articulo
cientifico y tesis fueron concebidos por la mayoria de los docentes como géneros
cientificos. Resulta interesante que los manuales universitagbmgterial de catedra

se inscriban también en esta caracterizacion. En este punto, hay disidencia en la
literatura criica: Cubo de Severin@] sefala que el manual universitario es cientifico
académico debido a que aborda temas cientificos con rignseetirige a los alumnos

y Carlino lo considera académidado que se utilizan la formacion de los estudiantes

pero no tiene como destinatario a la comunidad cientifica [3].

Coherentemente, seleccionaron como géneros con los cuales trabajan en sus clase
manuales universitarios y amios cientficos. En menor medida, material de céatedra
(confeccionado por el propio docente), articulos de divulga@é informes de
investigacdn y un solo docente se refirdd manual escolal.a conceptualizacion y
eleccion del manual universitario como género de texto cientifico y del manual escolar
como texto no cientifico, visibiliza la posible proyeccion didactica de este género en la
formacion de un futuro alumno de nivel superior.

Consideramos que para abortis practicas de lectura, la categoria género de texto es
prioritaria debido a que es un componente imprescindible de toda interaccion que, por
un lado, se vincula indisolublemente con la esfera de actividad humana vy, por otro,
articula aspectos praxeol@égs con aspectos tematicos, estilisticos y composicionales
gue determinan el tono del discurso. En este marco, los interrogantes que surgen son:
¢cuantos géneros de textos cientificos han leido los estudiantes en las escuelas medias
universitarias? ¢los haleido en todas las asignaturas? ¢cémo fueron leidos? ¢los
manuales universitarios o el material de catedra propuesto por el docente constituyen
una adaptacion de los géneros cientificos de referencia? ¢hay materiales que orientan su
transposicion didaata? ¢los textos cientificos trabajados en las clases de nivel medio

universitario se conciben como objetos de ensefianza o0 como material bibliografico?

4., OBJETO DE ENSENANZA?

La mayoria de los docentes indicé que ensefa las caracteristicas de losdpkfaosi

cuando los trabaja en sus clases, con excepcion de quienes reconocieron que no las
distinguen. Las razones de esta decisién didactica son mudltiples: contextualizar la

lectura (autor, bibliografia), diferenciar los textos cientificos de los meseatolares,
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ensefarles a relacionar presupuestos teoricos e ideas y a distinguir produccién de
conocimiento de reproduccién, como determinar la credibilidad y valor de los textos.

Las respuestas de los ensefiantes de Ciencias Naturales presupondiinénuica de

trabajo en la cual ellos operan como lectores académicos que mediatizan y guian las
actividades de lectura de los géneros cientificos que proponen a sus alumnos. De este
modo, ademas de instrumentos de comunicacion, los géneros cientificostieidan

en objetos de ensefanza.

En el nivel medio se busca formar lectores criticos, con capacidad de analisis frente a
discursos sociales de creciente extension y complejidad. Para que los alumnos sean
lectores de géneros de textos cientificos e dietervenir en las actividades de lectura
leyendo con los alumnos. La lectura, sefiala Falchini [5], es un problema didactico del
mismo modo que lo es la escritura. Por eso, la lectura de géneros cientificos deberia
inscribir a los estudiantes en una exgecia con el lenguaje a los fines de que la accién
formativa no quede relegada en pos de describir los textos. Sabemos que la descripcion
0 caracterizacibn de un género de texto no asegura la accion formativa de los
estudiantes como lectores de esos gEne

En este contexto, la adaptacion de los géneros cientificos de referencia a las capacidades
de los alumnos, a los objetivos escolares y a los procesos de enssgiianzizaje se

torna imperiosa. La elaboracion de modelos didacticos en los cualesssate una
sintesis del género de texto de acuerdo con los saberes formulados por investigadores y
especialistas desde hace dos décadas permitiria orientar las intervenciones de los
docentes en la actividad social de la lectura.

Del caso que analizamos este articulo nos interesa destacar que los docentes de
Ciencias Naturales encuestados conciben como objeto de enseflanza la lectura de
géneros de textos cientificos candnicos como articulos de investigacion e introducen
como material alternativo de losamuales escolares, los manuales universitarios
destinados a alumnos de nivel superior. En este sentido, promueven la articulacion entre

los niveles medio y superior.
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5. CONCLUSIONES

Los docentes de Ciencias Naturales de los colegios secundariesrsitarios
consultados conceptualizan los textos cfeats de forma similar a la literatura critica y

los trabajan en sus clases como instrumentos de comunicacion pero también como
objetos de ensefianza. Para ello, se constituyen en lectores acadgngcguian y

forman a sus alumnos en la actividad social de la lectura, en este caso de géneros de
textos cientificos.

Por los aspectos relevados en la caracterizacion de estos géneros, suponemos que hacer
hincapié en lo praxeoldgico del texto les permite instaurar a los estudiantes en una
situacion de lectura que supone diversos desafios. Sin embargo, la articulaeidosentr
aspectos praxeologicos y linguistico/epistémicos constituiria una asignatura pendiente
debido a que no es un aspecto destacado en la conceptualizacién de los ensefiantes
encuestados respecto del texto cientifico, y tampoco recuperan los aspectos
episémico/linglisticos como contenido de ensefianza en sus clases. Por otro lado, la
mediatizacion de la lectura de los textos cientificos se presenta de modo global y no
particular de cada género de texto.

El corpus presentado se restringe a un area dismiplie dos escuelas medias
universitarias de Rosario, por lo tanto nuestras conclusiones no dan cuenta de la
sistematicidad o asistematicidad con que se producen estas practicas en el nivel
secundario universitario en general. No obstante, el andlisisntaédsenos permite

afirmar que las concepciones y propuestas de los docentes consultados se corresponden
con el perfil del estudiante de las escuelas universitarias en las cuales se desempeian,
quien continuara estudios superiores. Asimismo, evidencia ajderrhacion de un

lector requiere de la intervencion de docentes de diversas disciplinas en las practicas de
lectura de textos cientificos.

Por ultimo, el estudio realizado nos orienta en la formulacion de nuevos interrogantes
acerca de las practicas detura de textos cientificos de los docentes de otras areas
disciplinares como de otras instituciones educativas. Particularmente, nos interesa qué
concepciones fundamentan las propuestas de formacion en la lectura de géneros de

textos cientificos que oawn en otras escuelas del nivel secundario argentino.
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Resumen
E I presente trabajo se inscribe en el marcoc
espec2ficos de | a ciencia en |l a escuel a me

Rosario, dirigido por la Mg. Silai Rivero.

Este trabajo se propone inferir la/s representacion/es de la categooialisciplinar
presente en los manuales para la ensefianza. Para ello, realizamos un relevamiento de
algunos textos disciplinares presentes en distintos manuales o liieodéaddestinados

a la ensefianza, a fin de brindar una descripcién y un andlisis en funcion de la pregunta
de investigacion acerca de la conceptualizacion de la catagatéa disciplinartal

como la misma se inscribe en cada manual y de las siguieetgsnias derivadas:
¢cuales son las caracteristicas que dichos textos presentan?; los manuales de una misma
disciplina, ¢presentan el mismo tipo de texto como texto disciplinar? ¢hay alguna
explicitacion de la categoria en cuestibn en el texto analizadobtrg§la esta
representacion con la presentada en los textos académicos sobre la naturédera del
cientifica? Por ultimo, presentaremos las conclusiones del analisis efectuado, que daran
cuenta de las representaciones (tanto explicitas como subyackntes textos de la

ciencia en los libros de texto del nivel secundario.

Palabras claves: Ensefianza en nivel secundario Textos de la ciencial
Representaciones de textos disciplinares en manuales.

1. INTRODUCCION

El presente trabajo se inscribeemmaed r c 0 d e | Proyecto de I nvest
espec?2ficos de |l a ciencia en | a escuel a me
Rosario. Dicho proyecto, dirigido por la Mg. Silvia Rivero, se propone el estudio de los

textos que orientan las sittiones de lectura y de escritura dentro los aprendizajes en la
escuela secundaria, tales como los manuales y los textos de divulgacion, entre otros.

A través del analisis de los textos disciplinares, este trabajo se propone inferir la/s
representacion/ede la categoridexto disciplinarpresente en los manuales para la
ensefianza. Esta presentacion consiste en la explicitacion de dichas caracteristicas en
funcién del punto de vista de algunos manuales o libros de textos que se trabajan en las

siguientes diciplinas de la Educacion Secundaria: Historia, Geografia, Matematica y
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Biologia (de primer y segundo afios) y Salud y Adolescencia (de cuarto afio, orientacion

ACi enci as Nat wrnalleas 6s)e.c cH arna Aledliodkenm®dunsi s de
relevaniento de algunos textos disciplinares presentes en distintos manuales o libros de

texto destinados a la ensefianza, a fin de brindar una descripcion y un analisis en funcién

de la pregunta de investigacion acerca de la conceptualizacion de la categoria

disciplinar tal como la misma se inscribe en cada manual y de las siguientes preguntas
derivadas: ¢.cuéles son las caracteristicas que dichos textos presentan?; los manuales de

una misma disciplina, ¢presentan el mismo tipo de texto como texto dis@iplinay

alguna explicitacion de la categoria en cuestion en el texto analizadg®, en la

secci - -n fA3. Di scusi -no, se har8 un rel evami
la seccion anterior y se analizara si las representaciones analizadastaonon la

presentada en los textos académicos sobre la naturaleeatdetientificoPor ultimo,
presentaremos las conclusiones del andlisis efeciuadoe | a secci - n 4 fACon
I, que daran cuenta de las representaciones (tanto explicitasubyazentes) de los

textos de la ciencia en los libros de texto del nivel secundario.

2. ANALISIS DE FUENTES

Nuestra pregunta central, entonces, es la conceptualizacion de los textos cientificos o
disciplinares. Maria Cristina Dalmagro define el texto ¢ieat como un tipo de texto

gue fiadem8s de cumplir con una ©primera <co
especificidad, es decir, exponer un tema d
tiene como objetivo comunicar los resultados de un procesweéstigacion cientifico

( é) Esrti8 oe spcor 0exper tA gadir de michae definitiGema o[ 2] .
analizaremos algunos manuales para la ensefianza en el nivel secundario.

Hemos seleccionado 3 (tres) manuales de Biologia, 4 (cuatro) de Geografiatyd) (cu

de Historia, 3 (tres) de Matematica3y(treg de Salud y Adolescencia. Los cuatro

primeros pertenecen a materias del ciclo basico de la Escuela Secundaria, y los
manual es de fASalud y Adol escenci ao, pertene
encuarto afo del ci cl o ot Dieha selacdion responddieCi e n c i

que la lectura es diferente en el ciclo basico, dado que los estudiantes se ponen en

'En la Provincia de Santa Fe se adopté una Educacién Primaria de siete afios y una Educacion
Secundari a, de cinco. Se denomina fAciclo b8sicoo al
Secundari a, mi entras que el iciclo orientadoo es el
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contacto por primera vez con la especificidad de cada asignatura; mientras que en el
ciclo orientado, ya cuentan con un vocabulario especifico en relacion a las lecturas

generales del primer ciclo.

2.1Manuales de Biologia

Dos de los manuales parten de un esquema en el cual se indica como esta organizado el
libro: parten de una actividad initiduego presentan el desarrollo de cada unidad,
acompafado de paratextos (otros textos, imagenes, infografias, cuadros, fotografias,
entre otros) y cierran con actividades de integracion.

Uno de ellos, presenta dos paratextos que destacaremosgrrests ent aci - n: A mo
conocero y fApalabras de especialistaso. El
propio de la Biologia y planteo de una actividad vinculada con dicho contenido, como
observaciéon, formulacién de hipétesis, estudio de teoridsfcambio de ideas y

situaciones de debate | ect ura de ; gl @i dipgalpbt ast deod es

Acitas textual es de especial i sttemsdos de cad
desarr 8.1 #bos®j empl o, en A mo docsiguiedteentaonoc er
pagina 14:

fiLectura de imagenes

En los textos cientificos, las imagenes juegan un rol muy
importante. Fotografias, ilustraciones y esquemas o diagramas
son elementos muy comunes tanto en los trabajos de
investigacion como en Iaextos utilizados para la ensefianza o
para la divulgacion.

Como los textos, las imagenes brindan informacién que, la
mayoria de las veces, complementan los contenidos de aquellos.
La lectura de imagenes, entonces, como la de los textos, brinda

informacionhecesari a para comprender un det €

Citamos otro fragmento en relaci-n a | as i
capitulo 2, se abordan las ideas respecto de la seleccion natural. En la misma pagina del

cuerpo del texto, nos encormntras con el paratexto en cuestion:

121 | Lecturay escritura. Cuadernos de investigaciéon 1



fiLa seleccion natural seqgun Wallace

oLa acci-n de | a selecci-n natur al e
regulador centrifugo de la maquina de vapor, que verifica y

corrige las irregularidades casi antes de que sean evidentes; de

igual modo, ninguna deficiencia alcanza una magnitud notable,

ya que enseguida se derrumbaria, haciendo dificil la existencia y

provocando | a extinci-no.
Wal | ace, Al fred Russel: 600n the tender
i ndefinitely fr oRmoceedimgs ofoLinmegni n a | typeo,

Society(Londres), nUm3 (1858), pp. 56 2 {8)

El otro de los manuales luego del indice presenta una pagina que sefiala lo siguiente:

ALa columna de |l os especialistas. aQui ®ne
especialistas dealBiologia sobre los temas que estudiamos? Un enfoque distinto sobre
algunosdé os temas [el cap?2tul oo

Nos intereso ver que los especialistas de la Biologia tienen un lugar destacado para esta
propuesta editorial. Asi como lo anuncia la primera agial libro, cada capitulo

finaliza con un texto de algun especialista. En realidad, se trata de profesores o
investigadores del Conicet que escriben textos de divulgacion cientifica.

El dltimo texto analizado no plantea explicitamente el trabajo consteitatificos,

pero observamos que cada capitulo comienza con un texto escrito por algun especialista.
Esta secci-n recibe el nombre de fiLeo Cie
comienza con | a secci-n fALeo Ciseuntexta s : Una
escrito por Leonardo Moledo, quien fue un escritor, matematico y cientifico especialista

en textos de divulgacion.

2.2Manuales de Geografia
Hay tres de los manuales analizados que si presentan el esquema de contenido y

organizacion del textdel mismo modo que los manuales de Biologia precedentemente

analizados.

Uno de el l os, presenta en cada cap?2tul o u
ge-grafoo, en el cual A un especinat i st a r
desarr ol | [d]d bos textose yue se incluyen en dicha columna son de

divulgacion. Por ejemplo, en la pagina 70 se propone un texto sobre la mineria en
Pot os?2. En | a p8gi na Ssiguiente aparece A |
agricultura vy el domBaebarattit profesor ecirvestigadbrade lpor Ca
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UBA. Dicho texto presenta definiciones y un Iéxico no especializado, de modo de poder

ser comprensible para cualquier lector. Asimismo, el mismo libro presenta un

supl emento || amado 0 @serpeddmaa a teabap con fueniesd a d e s O
y mapas. Los textos no son de especialistas, si por ellos entendemos aquellos que son
escritos por quienes conocen y exponen temas sobre una ciencia, siguiendo a Dalmagro

[2], sino textos de otras fuentes, tal coms tartas de Américo Vespucio y las de

Colon.

Otro de los manuales no plantea especificamente la cuestion del especialista, pero si se
observan textos complementarios, a modo de paratextos. La seccién introductoria los
presenta as?2: i | adas anpkéan lbsucontesidog tatadond em |l dertd

central. Muchos son fragmentos de libros o articulos de caracter técnico o literario. De
todas ellas |l es damos | as correspondientes
s6lo hay muy pocas referencias)o que la mayoria de los textos presentados son textos
period2?sticos. Tambi ®n, presenta una secci
cercao, que, seg¥%n palabras del manual i e X
herramientas conceptualegsarrolladas en el capitulo. Todos estos textos fueron
elaborados por docentes de la disciplina que investigaron y profundizaron sobre
cuestiones espec?2ficas de2]). Enestalitimoecasbd amer i
hay referencias respecto de lautores; por ejemplo, el primer capitulo concluye con el
texto ALa Quiaca: ciudad fronterizabo. Di ch
Arsenio Vazquez, del Museo del Patrimonio Intangible, aunque es en realidad un texto

que toma las ideas de dichor o f es or : i EI profesor Jorge At
(e)o.

El dltimo de los manuales de similares caracteristicas, también incorpora textos

di sciplinares a modo de paratextos denomin
caracterizanogsomhe fiekxkagmemtscritos por | os
Como puede observarse hay una definicion, entonces de los especialistas como
Afaquell os que m8s saben del t emao. Debajo
un fragmento del teataei ddgdt olri WRbegr adao,
licenciado Angel Elias, presidente del Ente Administrador del Puerto de Rosario, en el
cap2tulo que hace referencia al crecimient
Argentina y sus moaeedeeiénte ala envedigadonidea GAGNICET yp e r
docente de la UNLP y de la UNQ Noemi GirBdhcha, en el capitulo sobre el modelo
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de sustitucion de importaciones. Estas dos observaciones ponen en duda el concepto de
Afespecialistaso. Adlem8s seestenl|l iBspa@iresdn
presenta fuentes periodisticas para andlisis de casos.

El cuarto manual analizado no se refiere explicitamente al texto disciplinar. No
obstante, la organizacion de dicho manual parte de un cuerpo textual geoees y

lecturas e imagenes como paratextos. Dichos textos son, en su mayoria, significados de
palabras y fragmentos de textos periodisticos. En menor medida (al final de cada

seccion), hay fragmentos de textos sobre un tema determinado.

2.3Manuales de Histaia

De |l os cuatro | ibros analizados, uno es de
estos ultimos, dos (uno de primero y otro de segundo) son de la misma editorial. Estos
presentan un libro con los contenidos a abordar y un cuadernillo com@emebbs

' i bros presentan un esquema introductorio
observamos que | a voz del hi storiador est 8§
ALos textos pavammplisproéundizan daiinfbsnacion del textentral

con informacién sobre algunos historiadores, fuentes histéricas, ampliaciones y
ejempl os sobre al g¥%n aspectol]d[eg]. | os proceso
Los textos escritos por historiadores también se observan en los cuadernillos
complemerdrios. Ademas, se retoma la voz de los historiadores a través de entrevistas.
Cabe destacar qgque | os textos que se presen
son de historiadores, muchas veces se trata de textos literarios o textos que responden a
distintos tipos de documentos. No siempre esta sefialada la fuente.

El otro manual de Historia analizado corresponde a segundo afo. Sefiala
espec?2ficamente este tipo de textos a part.
alude a fragmentosdetegto de fil os gque m8s saben del tem
de acercar a los estudiantes al quehacer del historiador a partir de la descripcion de los
procedimientos de estudio.

El libro de Ciencias Sociales estudiado no presenta una referencia expbsit@xos

disciplinares. Presenta textos que acompafian al texto principal, aunque en su mayoria
pertenecen al campo de la literatura y del discurso periodistico. Unos pocos son

fragmentos de textos de especialistas (historiadores, gedgrafos), cuyes $eetitan.
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2.4Manuales de Matematica

Los

manual es de Matem8tica analizados no a

di sciplinaro.

El primero de los marales analizadof3], no presenta ningun texto de algun cientifico

0 matematico. Los textos que igtan el cuerpo principal, presentan un tratamiento

didactico sobre conceptos propios de la disciplina. Por ejemplo:

fiLas piezas del jueqgo: los conceptos primitivos

Si buscamos en un diccionario | a pal a
encontraremos ubésvciavmioesnd % i vixindaod, qui
encontremos Ohogar 6. Si continuamos | a

las otras palabras nuevas que aparezcan sucesivamente, en algun

moment o volveremos a encontrar | a pala
Habr emos realizado Ouna seaspecie de ¢c?:
punto del cual partimos. En Matematica, ocurre lo mismo.

Es por eso que los mateméaticos propusieron ciertos conceptos,

gue se |l aman conceptos o t®rminos o6pr
se describen y se explica como deben ser empleados, pero no se

los e fi ne. E I punt o, l a recta, el pl anc
otros, 2003: 8)

En ludce [2], cada unidad abre con distintos textos introductorios del tema en cuestion,
pero no pertenecen a ningun matematico sino que son producto de la redaccion
colectiva dea editorial (los textos son similares a la muestra del manual anterior).

El dltimo de los mauales analizadd4d], como ya quedd expresado, no presenta textos

de especialistas. Los textos introductorios, a diferencia de los manuales anteriores, son

muy escuetos, Ej

fiLos numeros enteros

El conjunto de | os nYamer os 6enterosod

nameros naturales, el cero y los naturales negativos. [A

continuacion, sigue la representacion algebraica de lo anterior]
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Para asignar numeros enteros a ciesiigaciones de la vida

cotidiana es necesario establecer un punto de referencia (el
cero), a partir del cual se asignan nimeros positivos y negativos.
Por ejemplo, las temperaturas positivas son aquellas superiores a

O°Cylasmgati vas, Jllas inferiores. o

2.5Manuales de Salud y Adolescencia
El espacio curricular ASalud y Adol escenci a
a partir del afo 2014 en

ultimo cambio curricular.

|l os cuartos afos,

Como puedeconsultarse a posteriori en las fuentes citadas al final, hay algunos
manuales cuyo afio de edicion es de hace nueve afios atras, esto se debe a que antes este
espaci o integraba wuna wunidad curricular de
tercer afio.

En Goldstein [2ho se hace mencidn explicita a los textos disciplinares, pero se observa

qgue el | i bro presenta una secci-n al final
ella hay fuentes periodisticas y de revistas de divulgacion cientificajepaple, en la

pagina 236 hay un texto sobre el consumo de sustancias quimicas en el deporte llamado

AVictorias trucadas. El uso de sustancias
deportistas, atenta contra ®&évstapNewtgnj & depor
espectaculo de la ciengidl® 10, febrero de 1999.

El manual escrito por Kornbl[B]c o mi enza con wuna secci-n |1l a
l i broo. De ella s-1 o destacamos el Ssiguien

desarrollan los agenidos curriculares a través de textos, imagenes y materiales de

lectura independiente y/o complementaria: fragmentos de libros y/o de articulos
periodisticos, casos a modo de ejemplos, datos estadisticas, encuestas y cuestionarios.

Se incluyen actividaeb que acompafian la lectura del texto y te permiten reflexionar
sobre I o |l e2do, solo o en grupoo. Entonces,
estan acompafiados, entre otros, de fragmentos de textos disciplinares en relacion a cada
tema en cudsi - n . Estos figuran en un recuadro b
fragmento tiene su correspondiente indicacion de fuente bibliografica.

Por ultimg el manual de Glejzer y otros [Presenta también una seccién inicial

|l l amada fdAparai dpoovemnhalra ecsutael |l eemos ALoOsS
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explican los contenidos de la materia con el apoyo de fotografias, ilustraciones, tablas y
graficos. En forma complementaria, se presentan articulos periodisticos, textos de
especialistas en cada tema yi\adades que permiten la investigacion, el analisis y el
debate sobre | os contenidos desarroll ados.
i mportante destacar | a menci-n de | os Atext
al texto central del capitupposeen el dato de fuente bibliogréfica. El punto de vista de

los especialistas se observa, al igual que en otros manuales, a través de entrevistas.

3. DISCUSION

En el presente trabajo se analizaron manuales para el nivel secundario de las asignaturas
Biologia, Geografia Historia, Matematicay Salud y Adolescenciaa partir de la

pregunta de investigacion sobre la conceptualizacién del texto disciplinar, y de las
preguntas derivadas enunciadas en la Introduccion.

Como se desprende de lo desarrollado,dpsasentaciones de los textos de las ciencias
propuestas por los manuales difieren en relacion a las propuestas editoriales y, también,

a las disciplinas Asi, los manuales de Matemaética analizados no explicitan la categoria

texto cientifico o disciplinarsino que esta subyace en los textos presentados. Los textos
presentes en estos manuales plantean principalmente definiciones, partiendo de
situaciones concretas y cotidianas.

En cambio, la mayoria de los manuales de las otras disciplinas que estudimos,
refieren explicitamente a los modos de conocer, de proceder y a los textos de
especialistas. Si bien, como observamos puntalmente, no en todos los casos se entiende

|l o mi smo por fHAespecialistabo, ya Qque esta c
profesores de cada disciplina, como a quienes presiden organizaciones de distinto tipo,
notamos que las representaciones brindadas concuerdan con lo postulado por Dalmagro

[2] en lo que refiere a los textos sobre un tema de una disciplina. No todas las
propuestas editoriales retoman el aspecto de la definicion que alude a que estos textos
son escritos por fexpertos en el t emaod. D
cuesti -n muestran el aspecto de | a def i
i nvest i galo gue taamybria son textos de divulgacion cientifica, es decir,

escritos de trama compleja, en los que se combinan caracteristicas de distintos tipos de

2 Al menos, en funcién de los manuales estudiados.
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textos, cuyo propadsito es poner al alcance del publico y esclarecer un tema relativo a la

ciencia Gallelli, [3]).

4. CONCLUSIONES

En los manuales para el nivel secundario analizados no hay explicitaciéon alguna sobre
la categoridextodisciplinar. Entonces, como expresamos en las secciones precedentes,
las representaciones de los textos discipling@®cerian estar ligadas a diferentes
variables: el criterio editorial, la referencia a los especialistas, las fuentes periodisticas,
entre otras.

Consideramosgjue seria importante guiar al estudiante para que pueda leer los textos en
cuestidon como textodisciplinares. Es por ello necesaria la conceptualizacién de este
tipo de textos.

En sintesis, #e trabajo constituye s6lo una parte del andlisis en relacion a las
representaciones de los textos de la ciencia en el nivel secundario. Quedan pendientes
otros estudiosle profundizacion en las variables sobre la caracterizacion de este tipo de
textos, omo asi también sobre la interaccion entre la mirada del docente y la mirada del

especialista en esta conceptualizacion
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Escribir en la escuela secundaria: un proceso no calculado
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Resumen

En este trabajo esbozaré una revision de una de las investigaciones mas extensivas y
productivas en lo que a procesos de escritura conciesmecificamente al modelo de

Linda Flower y John Hayeson el fin dedemostrar que las posteriores adaptaciones del
modelo, operadas por la curricula oficial tanto nacional como provincial, al ambito de la
educacién primaria y secundaria, son inconsistentes, ya que esta teoria describe los
procesos llevados a cabo por uorger experto, consciente de su decir y por ello capaz

de reformular sus errores. En cambio, la ensefianza de la escritura en la escuela supone
un sujeto que no siempre es capaz de advertir las fallas presentes en su textualizacion.
Este primer esbozo noegsigue sino la confrontaciébn con el marco tedrico al cual
adscribo-el Interaccionismo Estructuraly desde el cual es posible pensar la escritura
como una practica en el marco de un discurso especifico, en este caso, el discurso
disciplinar. Su aprendige compromete una serie de relaciones dinamicas que el sujeto
entabla con su lengua y con su discurso, relaciones que se ponen de manifiesto en las
textualizaciones de los alumnos y que configuran la base sobre la cual este trabajo halla
sus fundamentos.

Palabras clave escriturai cognitivismoi interaccionismo

1. INTRODUCCION

La escuela media constituye el espacio de ingreso a las disciplinas y a sus respectivos
discursos, hecho que se traduce en préacticas de lectura y escritura que habilitan a los
alumnos, desde la especificidad de cada disciplina, el aprendizaje de saberes que no
pueden pensarse como una serie de contenidos independientes de las formas linglisticas
que los hacen posibles, sino que se constituyen, ellos misemosconstructos
discusivos especificos, propios e inherentes a una comunidad cientifica que les otorga
un marco a partir del cual se despliega su estructura significativa.

Esta concepcion extiende el concepto de alfabetizacion no solo a las distintas instancias
gque componerios trayectos escolares de los sujetos sino a los diversos espacios
disciplinares que hacen a cada ciclo de la escolaridad. De esta manera, entiendo, con
Viviana Céardenas [1], que el proceso de alfabetizacién disciplinar tiene su correlato en
el de adquision de la lengua en la medida en que ambos suponen exigencias

linglisticadiscursivas que (des) ubican al sujeto en un terreno que le resulta del todo
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desconocido, puesto que éste se regula por un orden que difiere sustancialmente de los
universos disasivos conocidos por el sujeto. Esto explica, en alguna medida, las
dificultades manifiestas en la lectura y la escritura de textos expositivos de los alumnos
de escuela media, practicas que suelen omitir las peculiaridades discursivas de cada
ambito del aber proponiendo modalidades que tienen un alcance general pero que lejos
estan de desarrollar las competencias necesarias para abordar textos que requieren de
actividades de caréacter analitico, critico y reflexivo.

Tradicionalmente, las practicas escelar han di ferenciado entre
Al eer para aprendero [2], del mi smo modo
Aaprender a escribiro y fAescribir para dar
lectura y la escritura ha formado made la alfabetizacién inicial y fue concebido en
términos de adquisicion de técnicas o herramientas a través de los cuales puedan los
alumnos adquirir otros conocimientos. Si bien el concepto de alfabetizacion ha
ampliado su alcance en funcion de undefmicion de la lectura y la escritura como
practicas culturales, no es menos cierto que la practica concreta dentro de las aulas se
sostiene sobre la base de un modelo reproductor y contenidista, que pareciera reducir la
lectura a una actividad pasivageramente receptiva por parte del lector. Del lado de la
escritura, ya se la conciba como técnica o protesdiado por una intensa y actividad

labor por parte de quien esciib@o ha dejado de ser el medio escolar por excelencia a
través del cual el aluno acredita los saberes que ha adquirido en las distintas
disciplinas.

En este contexto, el area de Lengua, en su caracter transversal con respecto al
curriculum, ha cargado con la responsabilidad de la ensefianza de la lectura y la
escritura, entendidaéstas como competencias linglistiiscursivas cuyo desarrollo
garantizaria el aprendizaje de todo aquello que la escuela se propusiera ensefiar. Esta
concepcion no solo redund6é en practicas que redujeron la escritura a una mera
herramienta de expresidrepresentacion confiando, al mismo tiempo, en la supuesta
transparencia y neutralidad del lenguaje sino también en la pérdida de especificidad de
la disciplina misma, la cual abandoné el abordaje de practicas de lectura y de escritura
de los textos digplinares que le son propios y que contribuirian a la formacion de los
alumnos dentro de las ramas del saber que comprenden el area. No estoy hablando,
entiéndase, de formar linglistas o criticos literarios, sino de proveerles instancias de

interaccion qa habiliten el funcionamiento del sujeto en el discurso de la disciplina, a
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la vez que logren, en esa misma interaccion indagar el potentaaésierituracomo un
objeto que no solo hizo posible la I6gica de la ciencia [3] sino a partir del cualdeacien

se construye y se piensa a si misma.

2. ESCRIBIR, UNA PRACTICA, UN PROCESO, INCALCULABLE

2.1. Sobre los aportes del cognitivismo a la enseflanza de la efga en un
discurso disciplinar

A la hora de abordar algunas reflexiones acerca de la escritura, los marcos teéricos a los
gue se suele apelar con mayor frecuencia son los modelos cognitivos. Entre los mas
difundidos, se destacan los estudios de Linda Flower y John Hayes [4], con sus
posteriores revisiones, a cargo de John Hayes [5], conocidos no solo por su amplio
alcance en distintas esferas académicas relativas a la escritura y a la educacion, sino
fundamentalmente porque han sido amparados por las Ultimas prescripciones
curricularesnacionales y de la provincia de Santa Fe.

Los autores mencionados, tras reconocer la existencia de una larga tradicidon retorica
iniciada por Aristoteles, que consideraba el proceso de produccion escrita como el
resultado de una serie de decisiones ycalees, se preguntaron por aquello que
orienta tales decisiones. Los protocolos de escritura, que conformaron el eje central de
una metodologia inscripta en una investigacién preocupada en conocer los procesos
cognitivos involucrados en el acto de escrilds permitieron llegar a la conclusion de

que el acto de escribir un texto constituye un proceso en el cual pueden advertirse tres
subprocesos organizados en forma recursiva, que comprende varias actividades, las
cuales vuelven unas sobre otras pagdardgearse en funcion de las elecciones del
escritor. Brevemente, la primera version del modelo constaba de tres etapas: la
situacion comunicativa, en la que se asienta el problema retdrico a resolver
(consideracién del escritor al que destina su eselitema a desarrollar, y los objetivos

0 propésitos), la memoria a largo plazo (permite la activacion de los conocimientos
necesarios para volver factible la escritura), y el proceso de escritura, en el que se
reconocen tres subprocesdok planificacion, la redaccion y la revisidn cuyo
funcionamiento es regulado por un monitor que constantemente volveria sobre lo escrito
para detectar las fallas y reformularlas en una version siempre superadora. Este modelo

fue mas tarde revisado por John Hayes enidunde una serie de criticas a las que
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habia sido sometido. La nueva propuesta concibe la escritura en términos de dos
dimensiones principales, vinculadas a la tarea y al individuo. La dimensién de la tarea
contempla aquellos factores que pueden ejerdleieircia sobre el escritor: el contexto
social (en el que se incluye la audiencia y los colaboradores) y el contexto fisico
(compuesto por el texto en su proceso de elaboracion y el medio en el cual se lleva a
cabo dicho proceso). Del lado del individuoayds incluye cuatro componentes:
afectivos, cognitivos, de memoria de trabajo y de memoria a largo plazo. El primero de
ellos compromete factores relacionados con las creencias y actitudes del escritor, la
predisposicion hacia la tarea, las estimaciosm®e los costos y los beneficios. En
relacion con el segundo componente, Hayes menciona tres procesos: el de reflexiéon
(remite al conjunto de actividades mentales que permiten transformar unos
conocimientos en otros), interpretacion (refiere a la legtdaacomprension del texto,
ambos condiciones de posibilidad de la produccién escrita) y produccion del texto. El
tercer componentéla memoria de trabdjo se vincula con el procesamiento
fonoldgico, semantico y visespacial. En ultimo lugar, la menmra largo plazo
contempla cinco tipos de conocimientos: linglisticos, sobre el género textual, la
audiencia, el temay los esquemas de la tarea; estos ultimos configuran el dispositivo
metacognitivo encargado de la guia y control de la realizacg@tivef de la escritura,

es decir, asumen el papel que en la versién anterior correspondia al monitoreo.

Si indagamos en el metalenguaje a través del cual se construye el modelo, derivamos en
una serie de consideraciones:

En primer lugar, los términodeckionesy eleccionesremiten a un individuo que
pareciera conocer y dominar en todo momento las convenciones y peculiaridades
linguisticaconceptuales del discurso de base de su escritura y, mas adn, su lengua. De
hecho, el modelo asume, en la considéradie la memoria a largo plazo, la posesion de
estos y otros conocimientos como condicion de posibilidad para que se efectivice el
proceso. Desde esta perspectiva, se volverian innecésahasta redundantiesen el

ambito educativo, las practicas dscritura especializadas dentro de cada disciplina,
puesto que la escritura parece concebirse como un mero proceso cuya adquisicion
garantizaria el aprendizaje de cualquier tipo de saber.

En segundo lugar, los procesos involucrados en el componentawaguoi se incluye

dentro de la dimension del individuo operan una distincion entre los procesos de

reflexion, interpretacion y escritura, estimando que los primeros son condicidn
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necesaria del dltimo. Esto no es menos cierto, pero debe tenerse ermueessaribir

es también un proceso que puede facilitar el trabajo de reflexién e interpretacion. De
hecho, muchos alumnos comienzan a escribir desconociendo si han interpretado o no el
texto de base, y aunque esta tarea suele resultar infructuosa ermsédmiresultados,

no lo es menos en cuanto que se vuelve un medio concreto que permite al alumno
establecer una relacion con el discurso.

En tercer lugarla distincion entre tres procesos recurrentes como parte del mismo acto
de escribir, orientados lmajun esquema de control pareciera garantizar el éxito,
cualquiera sea la tarea escrituraria que un sujeto se proponga. Asi, las dificultades en
este &mbito se interpretarian como fallas inherentes al proceso del sujeto, puesto que los
autores insisten eque aquel es siempre consciente de su decir, y, que, una vez que
entiende la necesidad de involucrar esas tres instancias en su proceso de escritura, puede
aplicar una serie de estrategias entre otras muchas de las que dispone para ajustar el
contenido desu discurso en funcién de los problemas retoricos que se le presenten. En
este sentido escribir es siempre un proceso calculado, sometido a un continuo control
gue garantiza la deteccion de elementos anormativos.

En cuarto y ultimo lugar, la metodologiglexccionada en la investigacion de los autores
pondria de manifiesto la imposibilidad de hallar rastros del proceso de escritura en las
textualizaciones y de las decisiones y elecciones que los sujetos realizan mientras
escriben. Sin embargo, y si bien @srto que una diferencia entre la escritura y la
oralidad radica en que la segunda torna mas evidente que la primera su misma
generacion al hacexudibleslas eventuales fallas y sus respectivas reformulacibnes
cuando las hdy no es cierto que la esttnia borra toda huella del proceso. Ya sea que
dispongamos de los borradores o de la hoja en limpio, en su version digital o caligréafica,
y siempre que se trate de un sujeto en situacion de aprendizaje, podremos reconocer
vestigios de las instancias subjas involucradas en la escritura.

Todas estas reflexiones no suponen una condena ni pretenden refutar en manera alguna
los resultados de una investigacion que ha gozado de amplia aceptacién no solo en el
terreno de la ciencia sino también en el de la &ddn, ni tampoco se derivan de
experiencias que hayan demostrado o quieran demostrar algun tipo de inconsistencia en
la teoria, sino que su somera inclusion en este trabajo responde a su implicacion en los

disefios curriculares y en muchas propuestas titdac las cuales han operado una
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adaptacion al medio escolar de un modelo que ha sido concebido en sus origenes en

términos de una descripcién de los procesos llevados a cabo por escritores expertos.

2.2. Sobre la escritura por/del sujeto:testimonio de loincalculable

En ese contexto, y, porgue los motivos que orientan mi trabajo son de indole pedagdgica
y estan imbricados en el contexto escolar, es que pretendo presentar una propuesta
tedrica que permite una aproximacion al problema de la escrituralemda ésta como

una practica enmarcada en el acceso al discurso disciplinar.

Tal perspectiva tiene su génesis en la escuela de Campinas, especificamente en los
estudios de adquisicion del lenguaje de Claudia Lemos [6], cuyos resultados le
permitieron a Noma Desinano [7], en UNR, interpretar las fallas recurrentes en la
escritura de alumnos universitarios. Esta investigadora observo en un corpus de escritos
de alumnos universitarios la presencia de fallas linglidismursivas que no podian

ser considexdas como un desconocimiento del sistema de la lengua puesto que no se
presentaban como constantes en la escritura de un mismo alumno en tanto que en esa
misma textualizacion podia reconocerse la regla discursiva o gramatical aceptada. La
presencia de antalias gramaticales, de lapsus, condensaciones, todas manifestaciones
de una alteridad en la escritura, que en el marco de la teoria recibieron el nombre de
efectos de lengya permitieron postular la presencia de un sujeto que no siempre
domina su lenguaino que, en determinadas instanéifaeydamentalmente cuando éste

se halla en un territorio discursivo nuévo se encuentra capturado por ella. Sobre la
base del proceso descripto por Claudia Lemos, Desinano interpreta la escritura en el
ambito disciplhar como un proceso por el cual el sujeto transita tres instancias en las
gue entabla relaciones dinamicas con el discurso (actualizado en los enunciados del
profesor y de la fuente), y con la lengua.

Resulta recurrente hallar en las textualizacionealal®nos fragmentos textuales que
corresponden a la voz del docente o que han sido retomados del texto fuente sin ser
citados y sin establecer relaciones cohesivas con el discurso en el que se ensamblan.
Desde la perspectiva que abordamos este fendmenormsponde con la primera
instancia de acceso al discurso, en la cual el sujeto se halla dominado por el discurso del
otro. La segunda instancia se pone de manifiesto cuando el sujeto, en un enunciado
propio, genera alguna de las fallas que hombramosamés, no identifica su error y

consecuentemente no lo reformula; es asi que la lengua ejerce su efecto estructurante en
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el sujeto, impidiéndole aquello que Lemos llaesguchay que hace referencia a la
posibilidad concreta de volver sobre lo ya diat@yreconocer las eventuales fallas y, en

la medida de lo posible, reformularlas. La escucha es la condicién de posibilidad de la
tercera instancia. Destacamos que la transicion por esta tercera instancia no garantiza un
funcionamiento carente de fallas en discurso disciplinar determinado. En efecto, se
trata de un proceso caracterizado por la recurrencia de esas instancias, ya que la
presencia de fallas y la ausencia de escucha pueden ocurrir incluso en las
textualizaciones de los escritores mas avezaduando se trata de escritores novatos,

las textualizaciones evidencian un predominio de la primera y segunda instancia.

Las investigaciones de Desinano acerca de la escritura en la universidad generaron un
terreno fértil sobre la base del cual intetprelas textualizaciones de alumnos de
escuela media. A continuacion demostraré a partir de un texto generado por un alumno
de tercer afio de una escuela técnica de la ciudad de Rosario.

La actividad consistié en la escritura de un texto en el que sperecel concepto de
géneros discursivos y sus caracteristicas de acuerdo con la propuesta de Mijail Bajtin

[8], a partir de una lectura dirigida por el docente, primero grupal y luego individual, de

un fragmento del texto fAEIvpsobdbdemaadeol ome

Las personas se dedican a muchas diferentes actividades, todas las c
relacionan con el uso de la lengua, es decir para realizar sus actividades n
la lengua, asi los nombres o las personas, se comunicaavéa de eviado
orales o escritos que pertenecen a los participantes de una determinada ¢
la actividad humana. Cada enunciado contiene caracteristicas que lo vin
una esfera de la actividad humana, entre esas caracteristicas se encug
contenido, el estilo, lo verbal (la seleccion de recursos leticos) y la compos
estructuracion (presentacién en la pagina tipo de letra del Bastin den
Ag®neros discursivoso a |l os tipo
componen a una &sa del uso de la lengua. Son relativamente estables p
sus caracteristicas se mantienen vigentes durante un tiempo determinado.
Los generos discursivos son fihete

discursivos como esferas de la humanidad,una actividad humana tambi
puede haber diversos generos discursivos.

Bastin distingue entre los generos discursivos, a los (primarios) y
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(secundarios). Los primarios son los de la vida cotidiana. Los secundar

llevan a cabo en situaciongs comunicacion cultural complejo.

Cristian, 3° afio [9]

No indagaé aqui los efectos gramaticales o los problemas de ortografia, sino
simplemente aquelaestructuras que ponen en evidencia los rastros de un proceso que
considero no se calcula, puesto que como demostraré, emergen marcas que instauran
una alteridad, con respecto al discurso de base.

Si observamos la primera oracion, notaremos una digtamtre la relacion que
establece la relativa con la oracion donde se halla su antecedente, y su reformulacion a
partir del marcador discursivo es decir. Es notable la ausencia de un coordinante entre
los dos adjetivos que modifican, en la primera oraceinsustantivo actividades,
ademas de la semejanza que esa primera oracion establece respecto del texto fuente que
dicenLas diversas esferas de | a actividad hui
de | a [10k.rEg efectd, tal enunciado no es ferao por el alumno sino que
corresponde a la reformulacion del docente luego de leer la fuente. El alumno toma nota
del discurso del docente y lo incluye en el propio, la ausencia del coordinante entre los
adjetivos podria incluso deberse a una pauggigde la exposicion oral. Asistimos alli

a la primera instancia sobre la que habldbamos mas arriba. EI alumno se ve
imposibilitado de irrumpir en el blanco de la pagina con un enunciado que le es propio,

y por ello esa estructura inaugural carece desfallaexcepcion del coordinante, falla

sobre la cual no se ejerce ningun tipo de escucha.

La ausencia de escucha se vuelve tanto mas evidente si observamos el uso de paréntesis
en el texto. Cristian utiliza en tres ocasiones distintas el paréntesis, mangaso lo

hace con acuerdo a la regla, pero en el segundo olvida la marca de cierre. De ningun
modo podemos interpretar aqui una falla por desconocimiento, sino, que el problema
radica, como sefialé, en una ausencia de escucha, ausencia que pueededpizr

alumno no volvié sobre su texto o, si lo hizo, efectivamente no reconocio la falla dado
que se hallaba capturado por la lengua y, con ello, imposibilitado a detectar la falla. El
tercer caso se corresponde con la asignacion de una funcion gspande al uso de

este tipo de marcas, y en este caso, podemos si hablar de un desconocimiento parcial
de las funciones asignadas a las marcas.
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Finalmente, voy a detenerme en dos expresiones utilizadas por Crestiadosy

esferas de la humanida8in duda, el primero constituye una suerte de contraccién que
remite a la palabra enunciados, que, de hecho, Cristian utiliza de manera correcta en el
mismo texto; efectivamente, al pasar en limpio su esttdohoja que entregé no
presentaba ningun tipde tachaduras o enmienda® logré escuchar tal falla dando
continuidad a su actividad. Con respecto a la expresdferas de la humanidad
asistimos a un caso en el gue actividad
de | a act i)wsearddnsah enma térmioo conocido y extendido en el texto,
humanidad, pero que, en tal expresion, genera un efecto de extrafieza que da cuenta del
efecto estructurante que la lengua ejerce en el sujeto.

Estos fendmenos que expongo aqui son algunos enitcbos otros presentes en el
texto, que emergen en la textualizacion como huellas las distintas instancias que
atraviesa el sujeto cuando se aboca a la tarea de escribir. Fundamentalmente,
constituyen marcas del funcionamiento del sujeto en el lenguae el discurso
disciplinar. Se trata de un proceso en el cual el sujeto que ingresa a un territorio
discursivo nuevo a veces se ve capturado ya por el discurso del otro, ya por su lengua,

y otras veces, logra reformular su decir con mayor o menoo geddecuacion.

3. CONCLUSIONES

En este trabajo he esbozado, en primer lugar, un somero andlisis de una primera y
segunda version del modelo cognitivista de Linda Flower y John Hayes, teniendo en
cuenta las adaptaciones y reformulaciones que las propuwdsiases han operado

sobre ellas a los fines de recontextualizarlas con fines pedagbdéaicos. La
propuesta, sin duda consistente en términos teoricos, soslaya una serie de
inconvenientes cuando se la intenta aplicar al aprendizaje de la estistipénar, por

lo que resulta pertinente revisar su inclusion en la practica escolar cotidiana. Esta
revision debiera considerar que el sujeto de esta teoria es un experto, por lo tanto,
miembro de la comunidad discursiva dentro de la cual inscribeastigar de escritura.

Su experticia le permite volver su escritura a partir de sus esquemas de control, que le
permiten realizar las reformulaciones que considera necesario. Justamente, este
concepto de monitoreo, control 0 esquema que se encuadra epuagta cognitivista

ha funcionado en este trabajo como eje central a partir del cual he hallado un punto de

articulacion con la propuesta a la que adscribo.
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Sobre la base de los aportes del Interaccionismo Estructural, he intentado demostrar, en
el analiss de la textualizacion de un alumno, que los escritos configuran un testimonio
concreto de las dificultades que enfrenta un sujeto a la hora de escribir, por lo que se
constituyen en una fuente de informacion acerca de la situacion en la que se halla un
sujeto con respecto al discurso disciplinar al que desea acceder, junto con sus
posibilidades, concretas o no, de volver sobre su escrito para dar lugar a un ejercicio de
escucha efectivizado en reformulaciones que no necesariamente garantizan una
version superadora de la anterior. En este sentido decimos que la escritura constituye
un proceso no calculado e incluso incalculable, ya que no solo el sujeto no se vale de
estrategias conscientes sino que tampoco es siempre consciente de esas ms¢ancias

lo llevan a textualizar también aquello que no nunca quigoe extrafia su escritura y
extrafia al lectoer pero que efectivamente emergié como rastro de una relacién en

ciernes, dindmica, con las construcciones discursivas.
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Resumen

Se sostiene que la imagen en el texto disciplinar no tiene un valor meramente aditivo
sino que, de hecho, se constituye en parte del proceso de argumentacion mismo, de alli
la centralidad de su estudio como parte del texto disciplinar en general. Coltamloesu

del presente trabajo surgen seis tipos y funciones diferentes de la imagen (cuadros,
diagramas, etc.) entendida aqui como procedimiento metafédognitivo Ten los

textos disciplinares utilizados como insumos para el desarrollo de la lecturaiesl el

medio (y, especificamente, en los manuales para la ensefianza de las disciplinas). Se
muestra ademas un contraste entre los tipos/funciones de las imagenes en los textos
disciplinares y los de las imagenes en los textos del nivel medio. A partitalsee
sostiene también la necesidad de la inclusion de la mirada del especialista para la
elaboracion de criterios de seleccion y el tratamiento de los textos disciplinares para el
desarrollo de la lectura en el nivel medio, uno de cuyos constituyentels us®
especificd metaféricoi de la imagen.

Palabras clavesimagen, lectura, texto disciplinar, manuales escolares, nivel medio

1. INTRODUCCION

El objetivo del presente trabajo es la conceptualizacion del papel del paratexto icénico
(cuadros, diagimas, etc.) en los textos disciplinares utilizados como insumos para el
desarrollo de la lectura en el nivel mediespecificamente, en los manuales para la
ensefianza en las areas en particular, la descripcion de sus tipos y funciones
predominantes.

La consideracion de la imagen en el texto disciplinar como meramente aditiva parece
una simplificacién que resulta interesante explorar. Si entendemos que la imagen porta
un rol de peso como parte del proceso de argumentacion del texto disciplinar,sentonce
su ocurrencia merece ser estudiada de manera central como parte constitutiva y
definitoria del mismo.

La inclusion de imagenes en los textos especializados no tiene una funcibn meramente

decorativa. Por el contrario, la imagen forma parte del procegdicativo-
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argumentativo del texto. ¢ Esta también presente en los textos disciplinares incluidos en
los manuales escolares? ¢ Tiene la misma funcionalidad?

Nos enfocamos aqui en particular en la identificacion y descripcion de las
representaciones subyacentespecto del rol de la imagen en el texto cientifico que se
pueden inferir a partir del analisis de los manuales utilizados para el desarrollo de la
lectura en el nivel medio y enmarcamos esta pregunta en un trabajo mas general (que
excede a este trabajd]) que aborda el contraste entre los tipos y funciones de las
imagenes en los textos disciplinares de los manuales de nivel secundario y los de
aquellas constitutivas de los textos disciplinares legitimados como tales por los
especialistas.

Para tal fin, en primer lugar se discutira el conceptoirdagencomo procedimiento
metaforico, cognitivo y didactico. A continuacion se presentan los resultados de un
analisis de la presencia de imagenes en los textos disciplinares que se utilizan para el
desarrdb de la capacidad lectora en los manuales del nivel secundario y, a partir del
mismo, se determinara los tipos y funciones en ese contexto. Por ultimo, se sostiene la
posible divergencia entre la conceptualizacion de la imagen desde la mirada del docente
de nivel medid a partir del material didactico utilizady la del especialista en el area

y, a partir de esto, la necesidad de la inclusién de la mirada del especialista para la
seleccion de los textos de la disciplina a utilizarse en el desarrollolegtuea en el

nivel medio.

2. MARCO TEORICO

2.1. Las imagenes como procedimientos metaforicos

Dentro de la clase de los textos disciplinares, los textos cientificos se presentan como
fuertemente definidos. Sin embargo, entre las categorias definitorias del texto cientifico,

la utilizacién de imagenes no parece ser considerado un criterio de degtimo de
caracterizacion. Es mas, las imagenes resultan casi sistematicamente excluidas como
criterio para dicha definicion.

En efecto, en su caracterizacion td&to cientifico Dalmagro (2007) sefala que los
textos cient2ficos r g/@ desnbic dos duadamerdos, logie x p o n
mecanismos de control metodoldgico, los pasos seguidos en el proceso de investigacion,

|l as conclusiones obtenidas y | as proyecci ol
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tipos que constituyen esta clase pero sgeoem todo momento cualquier referencia a la
utilizacion de imagenes como elemento integral del texto disciplinar.
Sin embargo, si bien no siempre explicitado como criterio de demarcacion de los textos
de la ciencia, el uso de paratexto iconico es undigalta ocurrencia en el género. En el
contexto de este trabajo entendemos la imagen en su valor como procedimiento
metafdrico cognitivo (Rivero, 2013) [3] dentro del &mbito de la ciencia, de ahi el peso
que atribuimos a su presencia y rol en los manulsegplinares del nivel secundario.
A partir del concepto dbisociacionde A. Koestler (1964), Palma (2005 [4], 2007 [5])
presenta a la metafora como un punto de convergencia posibilitado por la introduccion
de un plano asociativo nuevo que permitenterseccion de dos universos discursivos
generalmente alejados e incluso incompatibles, que genera un resultado nuevo, una
reorganizacion del conocimiento a partir de una logica diferente y la introduccion de
nuevos hechos que modifican la base empirica.
Agrega que este tipo de procedimientos no implica simplemente un cambio de
perspectiva sobre el mismo hecho o conjunto de hechos sino que la transferencia
metaforica o bisociacién puede también producir una reorganizacién de lo conocido y la
introduccion & nuevos hechos pertinentes y relevantes. (Palma: 2007, 35) [6]
La metédfora se presenta como un elemento constitutivo del proceso narrativo de la
ciencia

La metafora es una figura retérica en la que una

descripcion se traslada de un ambito a otro, quéer)

respecto del primero, uno o mas criterios de semejanza.

Pero, en este &mbito de significacion, la metafora amplia

su significado mas habitual al insertarse en un proceso

cognoscitivo y comunicativo vinculado, en la secuencia de

su desarrollo, a alga forma de similitud. (Gonzélez

Faraco, J.C. y Gramigna, A., 2009: 90) [7]

La imagen en el texto disciplinar, entonces, que introduce otro plano discursivo en el
texto, no deberia ser entendida simplemente en un valor lineal ilustrativo, sino que debe
sa explorada en su valor metaférico cognitivo. Permite otro tipo de entrada al texto

disciplinar y, ademas, contribuye de manera singular a la constitucion del mismo. Desde

este lugar, Rivero (2014) [8] explora la imagen en los textos disciplinares eh su ro
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como posibilitadora de transferencia metaforica y, por lo tanto, como poseedora de un
valor que excede significativamente su rol ilustrativo.

La imagen implica otro plano de lectura del texto disciplinar que debe ser tratado
especificamente como parte desarrollo de la actividad de comprension lectora en el
nivel secundario.

En este trabajo nos preguntamos de qué manera la imagen, que en el texto especializado
aparece como instrumentalizadora del método analdgico de conocimiento del objeto, se
sostieme en los manuales disciplinares de la escuela secundaria y si, efectivamente, se

constituye en un instrumento utilizado para el desarrollo de la lectura en el nivel.

2.2. El uso de las imagenes en los textos de la ciencia

La definicibn de imagenescpm ej a. Se | a puede entender
seres, objetos o fendbmenos, ya sea con un caracter grafico (en soporte papel o
audiovisual, fundamentalmente) o mental (a partir de un proceso de abstraccibn mas o
menos compl ej o) §2006)(er dMatwdne AguilBray INafiez (2089): 3)

[9]

En atenci-n a su contexto comunicativo,
produccion material humana, concreta, objetiva y subjetiva, basada en datos sensoriales,
para conocer y producir conocimientcomunicar y producir comunicacion, crear y
recrear el mundo exterior en el mundo i
Vallecillo (2007) en Maturano, Aguilar y Nafez (2009): 3), en la que existe un autor
con una intencionalidad determinada, que garte con un destinatario una serie de
significaciones o referencias.

Cruder (2009) [10] agrega al caracter representacional e intersubjetivo de la imagen, la
posibilidad de comprenderla como parte de un complejo de estrategias discursivas, de
un sistemaelacional que implica enlaces entre el discurso y su “otro” (o que ese texto
no es) y que define un campo de efectos de sentido posibles.

A menudo la categoriaagense asocia a la dkeistracién Es necesario diferenciarlas,

en tanto la segunda posem caracter exclusivamente grafico cuya funcion es
complementar la informacion suministrada en los textos escritos. (Maturano, Aguilar y
Nufiez, 2009: 3) [11]. Podemos considerarla como un subconjunto dentro del conjunto

imagen Si bien la categoridustracion asociada con la dgemplqg funciona también a
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partir del concepto de analogia, se constituye exclusivamente como recurso de
argumentacion. (Rivero, 2013) [12]

El uso de iméagenes no siempre ha sido considerado una caracteristica de los textos de la
ciencia. En su trabajo sobre las caracteristicas formales y de contenido de diversos tipos
de textos cientificos, Dalmagro (2007) omite dicho tratamiento. En efecto, recorre
cuidadosamente los diversos textos encargados de la comunicacion de los sedaltado

una investigacion en ciencias sociales y humanas (la monografia, las tesinas y las tesis,
el proyecto de investigacion, la comunicacion de resultados, el informe de
investigacion, la ponencia, el articulo cientifico y el ensayo), pero soslaya toda
referencia al rol y caracter de las imagenes como parte de los textos de la ciencia, lo
cual haria pensar que cuanto menos, se la considera secundaria, poco relevante o no
definitoria en el género.

Contrariamente a esta perspectiva, se sostiene en el presente trabajo que seria una
perspectiva reduccionista considerar que las imagenes solo complementan o ilustran o
decoran al texto disciplinar. Por el contrario, la imagen deberia ser considerada uno d
los elementos constitutivos del texto disciplinar, que debe tenerse en cuenta al momento
de la seleccion de los textos utilizados para el desarrollo de la lectura.

Desde una perspectiva cognitiva, la utilizacién de las imagenes facilita el abordaje de

los textos. [ €] Al a i magen es [ é] una <cat

tiene una f 8cil di sponi bilidad para entrar

(Choi y Bermudez, 2006: 63) [13]

En un estudio realizado a partir de un corpusiteod de texto de Fisica que presentan
imagenes sobre el movimiento de los cuerpos, Perales y Jiménez (2002) concluyen que
el uso de las imagenes en las Ciencias Experimentales puede contribuir al mejoramiento
de los aprendizajes en esta area. [14] Mawyraguilar y Nufiez (2009) refuerzan esta

idea al sostener que caracteristicas propias de las imagenes como el grado de iconicidad,
el uso de distintos lenguajes y la complejidad en los contenidos cumplen el importante
rol de gatillar actividad metacogné en el proceso de aprendizaje en las ciencias
experimentales. [15]

En particular, el uso de imagenes interactia con las concepciones alternativas de los
estudiantes. La credibilidad de la imagen y la claridad en los datos facilitan su
coordinacién con laueva informacion a través de un esfuerzo cognitivo heterogéneo.

Este procesamiento de la informacién y coordinacion dato/concepcion previa va del
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simple rechazo o aceptacion de informacion a su seleccion, explicacion y
reinterpretacion
[ é] el u geoes dnela deta®ioén de concepciones
alternativas ha permitido mostrar que los alumnos aplican sus
teorias implicitas en diferentes niveles de analisis, basados en
estructuras conceptuales de distinta complejidad (Pozo y Gémez
Crespo, 1998) para los distds tipos de im&genes. (Maturano,
Aguilar y Nufez, 2009: 7) [16]

Las imagenes también se presentan como un instrumento para la reflexion
metacognitiva: permiten la relacion teoria/aplicacion y la reflexion acerca de los saberes
previos y la dificultad erel procesamiento de su informacién y aumenta de manera
directamente proporcional a la combinacién de lenguaje visual y grafico que presentan
dichas imagenes. (Maturano, Aguilar y Nufiez, 2009) R.7]

En resumen, entonces, las imagenes se constituyen ariefacto complejo generador

de sentidos que posibilita la aprehension del mundo cuttareleptual, caracter
representacional, intersubjetivo y estratégico, capaz de interactuar con sistemas
linglisticos y no linglisticos, cuyas caracteristicas (gdElcconicidad, combinacion

de lenguajes, complejidad de contenidos transmisibles) posibilitan y demandan un tipo

especifico de tratamiento cognitivo y metacognitivo de la informacién.

2.3. La funcién de la imagen en el texto disciplinar desde las miradate los
docentes del area y de los especialistas

Segun Cruder (2009: 33b), las funciones de las imagenes se refieren, minimamente, a
tres tipos: simbdlica (para la transmisién de valores trascendentes), estética (para
producir placer y sensaciones) yspmica (para aportar informaciones sobre y permitir
conocer el mundo). [18] Sin embargo, a partir de lo visto, las imagenes parecen instituir
otras funciones adicionales, por un lado, y, por otro, sostener el caracter intersubjetivo
de la imagen implicaambién hipotetizar la heterogeneidad en su mirada.

En efecto. los docentes del area (nivel secundario) y los especialistas (investigadores del
nivel superior) tienen miradas especificas sobre el texto disciplinar y sobre el rol que la
imagen tiene en el ismo, tal como lo muestra Rivero (en prensa) [19], quien determina

y compara esta conceptualizacion diferencial a partir de una encuesta realizada a ambos
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grupos. Los resultados arrojados por dicha encuesta muestran que, si bien tanto los
especialistas comlos docentes del area consideran que la imagen es constitutiva
respecto del texto de la especialidatha propiedad que habitualmente no recibe la
atencion que merece en la literatura especializdda docentes del area privilegian su
rol didacticailustrativo mientras que los especialistas la destacan como parte del
proceso explicativ@rgumentativo, hecho que regula su seleccion e inclusion.
Por otra parte, ambos grupos valoran, en general, el rol de la imagen en la comprension
de contenidos, perd grupoDocentes del areeambién considera la funcion ilustrativa
y decorativa de la imagen en su caracter didactico, con valor sucesivo (sirve para
facilitar la comprension del texto ya elaborado), mientras que el gispecialistada
percibe como unnistrumento argumentativo (simplificador, enfatizador y probatorio),
parte integral, simultanea y dinamica del proceso argumentativo.
Para losDocentes de la especialidaths imagenes en los textos de la especialidad se
erigen en una herramienta didactigara la descripcion, comprensién, asimilacion y
profundizacion de la informacién, que permite un acercamiento al conocimiento a través
del analisis y reconocimiento de la dindmica de elementos y procesos constitutivos, con
una funcionalidad en el procesosmo de argumentacion en el texto especializado.
Los Especialistasdestacan, ademas, el valor formativo de la imagen en tanto
estimuladora de la capacidad de abstraccion y de la capacidad critica de los alumnos.

La imagen permite que se aprehenda lo muese puede decir.

Se nos presenta, entonces, en su valor como via de

conocimiento analégiemetaférico que permite que se puedan

captar otras caracteristicas del objeto por vias alternativas, pero

gue, en definitiva, forman parte constitutiva del texto

especializado y por tanto debe estar necesariamente presente en

los textos de la especialidad utilizados para el desarrollo de la

lectura. (Rivero, en prensa) [20]

Por ultimo, el analisis de los tipos y funciones de las imagenes en los manuales
escolareglisciplinares que se utilizan para la actividad lectora en el nivel secundario se

justifica por dos razones, a partir de caracteristicas sefialadas por (Moya Rebolo, 2009:
4) [21]. Por un lado, el alto grado de dependencia de los docentes respecto de los

manuales disciplinares del nivel secundario, lo cual permitiria inferir un uso similar de
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la imagen en el contexto de la clase. Por otro, las caracteristicas generales del material
para la ensefianza de las ciencias (caracter ahistorico y acritico, coea@tiratomo
productoi no como procesosin indicacion del trabajo en grupos de investigacion ni de
autoria, desvinculacion entre lo experiencial y lo teérico, presentacion de contenidos
ordenados y ausencia de preguintasque no fomenta habilidades Hgotetizacion y
argumentacion) harian pensar la atribucion de una funcionalidad similar para la imagen.
Dicho analisis nos permite ver, en particular, como funciona la imagen en la
complejidad de este contexto y generar, asi, la eventual postulaciéntcggamiento

diferente para la imagen en el texto disciplinar en los manuales de secundaria.

3. LAS IMAGENES EN LOS TEXTOS DISCIPLINARES DE NIVEL
SECUNDARIO: TIPOS Y FUNCIONES

En el contexto de esta discusién es que en este trabajo nos preguntamdassobre
representaciones acerca del rol de la imagen que subyacen a los textos disciplinares
utilizados en el nivel secundario para el desarrollo de la lectura. Se abren una serie de
cuestiones que resulta interesante explorar en el corpus disefiado.

¢ Sedtiliza la imagen en los textos disciplinares seleccionados para el desarrollo de la
lectura en los manuales de nivel medio simplemente como ilustraciones respecto del
texto linglistico o, por el contrario, se incentiva también su analisis en tanto réeurso
argumentacion? ¢Se la concibe a la imagen exclusivamente como recurso de
argumentacion o, ademas, se la explora en su papel de gatillador de actividad
cognitiva/metacognitiva)? ¢ Se espera una explicitacion por parte del docente de este rol
de la imagef ¢Aparece la imagen en los textos disciplinares incluidos en los manuales
de la escuela secundaria como insumo para el desarrollo de la actividad de comprension
lectora o se la relega a un plano secundario, de apoyo y, por tanto, obviable?

En los manualede nivel medio, ¢,se explota el rol metaféroamnitivo de las imagenes

gue los especialistas atribuyen a la imagen en el texto disciplinar? ¢Hay algun contraste
entre los textos disciplinares incluidos en los manuales de secundaria y las
representacionede los especialistas sobre la cuestion? ¢ esepcia de (determinado

tipo dé imagenes se erige en uno de los criterios para la inclusion de los textos para el
desarrollo de la lectura en los manuales disciplinares de nivel medio?

Reportamos aqui los resultados parciales de un estudio exploratorio que analiza lo

sefalado. Para tal fin constituimos un corpus de un total de 12 textos correspondientes
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al segundo y cuarto afios del nivel secundario, a fin de asegurar su comparalobdad. L
manuales analizados corresponden a las areas disciplinares de las ciencias formales,
naturales y sociales, en particular de Historia, Geografia, Geologia, Biologia, Salud,
Fisica, Quimica y Matematica.

Para la recoleccion de datos se focalizo la inttodun del libro de texto y algunos
capitulos seleccionados de manera randomizada, con el objeto de analizarlos
cualitativamente y derivar categorias descriptivas que den cuenta de la funcionalidad de
la imagen en los mismos.

Se analizaron tanto cuestiorfesmales (ej. el espacio que ocupa la imagen en la pagina

y su distribucién en la misma, su grado de elaboracién y detalle) como de contenido (ej.
su grado de iconicidad), y su interaccion con el texto verbal (ej. las consignas que la
acompanfan, la refencia a la misma al interior del texto verbal, su aprovechamiento a
partir de actividades de reflexion, de observacién, de inferencia, etc.

El analisis del corpus presenta un amplio espectro en el uso de imagenes, tanto entre los
ejemplares como entre laseas disciplinares. Su sistematizacion nos permite proponer
aca una clasificacion del rol de las imagenes en los textos de la escuela secundaria en
cinco categorias que consideran parametros especificos, determinados a partir de su

funcion en el texto, aaber:

Tabla 1: Tipos de imagenes en manuales escolares segun sus funciones en el texto disciplinar.

# CATEGORIA DESCRIPCION

1 Decorativa | Incluida exclusivamente con fines de atraer y sostener la ate

del lector

2 llustrativa Incluida como elementale apoyo a lo sostenido en el te

(ejemplo)

3 Gatilladora Que incluye elementos particulares que le permiten al I

reflexionar acerca de alguna propiedad del objeto

4 Informativa Incluida con el objeto de agregar informacion nueva a I

propordéonada en el texto y no presente en el mismo

5 | Organizativa | Incluida con el fin de organizar la informacion de manere

hacerla méas asequible al lector

6 Explicativa Incluida a fin de introducir un modelo que permita explical
funcionamiento debbjeto.
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Presentamos a continuacion un ejemplo por cada categoria a partir de manuales de
distintas disciplinas con el objeto de aclarar cada una de las categorias taxonémicas
propuestas.

17 Funcion decorativa

Un ejemplo de imagen con una funcién dedwsakes la inclusion del logo de la
Organizacion Mundial de la Salud, mencionada en el texto solo como autora del
concepto de salud proporcionado. #fALa Organi
el concepto de salud de un individuo de la siguiente manerfa € | 0

Se incluye en | a misma p8gina el |l ogo con |
entrd en vigencia el 7 de abril de 1948. En ella se ratificé que la salud es uno de

los derechos fundamentales de todos los seres humanos, sin distincion de raza,

religiéon, creencias politicas y condiciones se€ic on - mi cas 0. (Gl ejzer,
12) [22]

Como queda evidenciado, la leyenda introduce informacion nueva pero no hay ningan
trabajo a partir de los elementos constitutivos del logo. Es la leyenda y no la ilmage

gue introduce informacion nueva que complementa la informacion del texto, aunque

dicha articulacibn no queda explicita. La imagen aqui, entonces, tiene un uso
exclusivamente decorativo y no hay ningun aprovechamiento didactico de la misma.

21 Funcion ilustrativa

En un texto de Historia, incluida como elemento de apoyo y ejemplo, una imagen
acompafada por |l a | eyenda #APara cultivar S
chinampas, que eran islas artificiales formadas por tierra rica en sedimentis,lalo
agricultura era muy productiva. o (Campos et
la tarea agricola. No agrega informacién a la explicitada en la leyenda. La imagen esta
incluida para ilustrar el texto que la acompafna. En este caso la inexgemun valor

subsidiario.

31 Funcion gatilladora

La imagen incluye elementos particulares que le pemiten al lector reflexionar acerca de
alguna propiedad del objeto. Ejemplo: una imagen no cerrada en si misma de un manual

de Historia, que presenpeersonajes humanistas y renacentistas y objetos que remiten al
universo cultural. La i magen est8 acompafa
imagen y respondan:- ,Qué objetos aparecen en la imagen?¢Para qué sirven? 2

¢, Creen que en la imagen seovalel conocimiento producido por los hombres o aquel
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gue proviene de Dios? aPor qu®?0 (Campos e
literalmente. Los artefactos presentados en la imagen actian como indices de una época
sobre la que se invita a reflerr.
4 - Funcion informativa
Un ejemplo también tomado de un manual sobre Salud: la inclusiéon de un diagrama de
area que agrega informacion no presentada en el texto pero relacionada con el mismo:

En el siglo pasado la poblacion mundial aumento rapidenen

Segun estadisticas de la Oficina de Censos de los Estados

Unidos (www.census.gov), la poblacion mundial en 1900 era de

aproximadamente 1.500.000.000 de habitantes (1.500 millones),

en 1950 habia alcanzado los 2.500.000.000 y a finales de 2005

se aercoa los 6.500.000.000 de hahtes. Aunque la poblacién

mundial ha aumentado constantemente, la tasa del crecimiento

ha disminuido en forma paulatina. Por ejemplo, durante-1960

65, la tasa promedio mundial de crecimiento natural era de

1,99%, pero descendad 1,72% durante 1975980. (Glejzer, C.

et al.: 18) [25]
La imagen, que presenta la fuente (Naciones Unidas) muestra una curva de crecimiento
exponencial que toma como ejes la poblacién medida en miles de millones, por un lado,
y los afilos medidos en @@las. Las areas muestran las proyecciones escalares en alta,
media y baja. Est8 acompafada por la | eye

disposicion recursos ilimitados y condiciones ambientales favorables, produce gran
descendencia. Al comienzo, el dreiento de la poblacion es moderado, pero luego se
hace explosivo.o0o (Glejzer, C. et al . : 18)
La comprension de esta leyenda supone la interpretacion de la imagen, lo cual presenta
cierto nivel de sofisticacion respecto de la actividad interpretefinaeste sentido la

imagen habilita la incorporacién de informacion nueva al texto y la practica de una
habilidad cognoscitiva especifica para la comprensién del texto disciplinar.

571 Funcion Organizativa

El texto del manual disciplinar de Historia (Caraphk. et al.: 47) [27] esta acompafiado

por un cuadro. La consigna le pide al alusheaior ordenar la informacién en un
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cuadro segun las categorfatrato y nombre del personaje/contribucién/producciioa
informacion ya est4 dada. La imagen se incluyefiges organizativos de la misma.

61 Funcion Explicativa

Este tipo de imagen se relaciona con la nociomddelocomo metéafora. Implica un

alto grado de abstraccion, un bajo grado de iconicidad y una demanda cognitiva fuerte.
Cuando se incluye la imagen de algan modelo, se lo trabaja segun la primera funcion.
Es un tipo de imagen no atestiguado en los manualeza@di y que, sin embargo
tiene una amplia presencia en el texto cientifico. Por ejemplo, el modelo de la estructura
del atomo (Carreras, N. et al., 2001: 16) [28] se incluye en el manual de con fines
decorativos y no en su dimension explicativa.

A partir de esto, es posible sefialar que en el material didactico de nivel secundario
analizado se observa una presencia fuerte de la imagen en su funcion 1 (Decorativa)
que, sin embargo, es no considerada constitutiva por los espegialistasusencia en

la funcion 6 (Explicativa), privilegiada por estos ultimos. Es decir, la utilizacion de la
imageni su seleccion, inclusién y aprovechamiento didacteparece alineada con la
mirada de los docentes de nivel medio, que privilegian su rol didalctstmativo, a
diferencia de los especialistas, quienes la consideran una parte organica del proceso
explicativoargumentativo, como lo indicamos en la seccion anterior.

Se observa, ademas, mayoritariamente el tratamiento de la informacion proporcionada
por la imagen(funciones 2 a 4), fundamentalmente orientado a la comprensién del
texto, es decir, un tratamiento algo diferente al postulado por los especialistas.

Por dltimo, en términos generales, los manuales utilizados como insumos para el
desarrollo de la lecturan el nivel secundario presentan imagenes incluidas con el
objeto de facilitar el procesamiento de la informacién del texto verbal pero que no
particularmente orientadas a la estimulacién de la capacidad de abstraccion y critica en
los alumnos, que es untuncion valorada por los especialistas en los textos

disciplinares.

5. CONCLUSIONES

El andlisis de las imagenes que ocurren en los manuales de ensefianza de la escuela
secundaria ha permitido explorar de qué manera se las representa, clasificarlas a parti
de su funcion y sefialar una posible divergencia respecto de su rol en el texto disciplinar
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a partir, probablemente de una conceptualizacion diferente por parte de los docentes del
area y de los especialistas.

A partir de esto se observa que es necesacmnsiderar el rol asignado a la imagen en

el texto disciplinar hacia una formulacién de la misma como uno de los elementos que,
en muchos casos, participan en su definicion y, por ende, actian como otro criterio para
la seleccion de los textos de ladiina utilizados para el desarrollo de la lectura en el
nivel medio.

En respuesta a la hipotesis central del proyecto de investigacion del que este trabajo
forma parte, la mirada del especialista respecto del tipo y funcién de la imagen
legitimado en embito de su disciplina resulta mas que relevante para la evaluacion y
tratamiento de los textos disciplinares para el desarrollo de la lectura en el nivel
secundario.

El tipo de imagen, su inclusion efectiva, el uso didactico que de la misma hace el
marual de nivel secundario reflejan a menudo la divergencia en la mirada entre el
docente del area y el especialista. Lejos de evaluar estas miradas particulares en
términos de sustitucion mutua a partir de una légica cerrada de exclusién, se propone
aqui elenriquecimiento del desarrollo de las condiciones y practica de la lectura a partir

de su interaccion.
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Los textos argumentativos en las pruebas de evaluacion ONE

Andrea Fernanda Rodrigo
andreafrodrigo@yahoo.com.ar

Resumen

Este trabajo forma parte dePrograma LECTURA/ESCRITURA Y LOS
APRENDIZAJES DISCIPLINARES EN LA ESCUELA MEDIAAqQui la pregunta gira
en torno a qué tipo de textos se abordan emprhasbasde evaluacion en la escuela
media, centrando la atencion les textos de tipo argumentativo, claves en la posterior
escolarizacion del joven, puesto que es uno de los tipos textuales mas frecuentes desde
el punto de vista académico. En este analisis, se continla lo trabajado en torno a los
textos argumentativosug aparecen en las pruebas PISA (Programme for International
Student Assessment, 2009 del Ministerio de Educacion de M§trighara abordar los
textos argumentativos que aparecen en las pruebas ONE2013Babe aclarar que al
estudiar los resultadate las ONE 2002007%2010[3], se observa que en las ONE
2010, en omparacion a las ONE 20&007:

AEl 79,6% de los alumnos pueden resolver actividades que

ponen en juego, diversas estrategias lectoras. Pueden dar

cuenta de la informacion global que sesgieende de los textos y

realizar inferencias, reconocer tramas explicativas vy

argumentativas. El 20,4% pueden abordar solamente los

aspectos superficiales del texto y realizar actividades mas

mecanicas de lectucid]
Por lo que leemos arriba, la trama argumentativa encuentra un lugar relevante en el
andlisis de los resultados por parte del Ministerio de Educacion de Santa Fe. En lo que
sigue, pretendemos tomar en cuenta qué textos presentan al menos algunas secuencias
argumentativas en las ONE 2013 y cudles son las consignas que acompafian esos textos.

Palabras clave:lectura, evaluacion, argumentacion.

1. INTRODUCCION

Se pretende realizar aqui un recorrido que parte en una primera instancia de un analisis
exhaustivo de las evaluaciones ONE 2013, Operativo Nacional de Evaluacion que se
aplicé en la provincia de Santa Fe para luego establecer una comparacién con las
pruelas PISA, evaluaciones internacionales que nos sirven como referencia, partiendo

de la base de que ambas se destinan a sujetos de similares caracteristicas, jovenes que
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transitan la escolaridad secundabécho analisis se centra en aspecto en partidoiar,

textos de tipo argumentativo. Al final se extra@a conclusion de lo observado.

2.LAS ONE 2013

ONE constituye la abreviatura de Operativo Nacional de Evaluacion. Las pruebas ONE
se vienen aplicando en nuestro pais desde 2005. Se centran en oe@sraler
conocimiento, Matematica, Lengua, Ciencias Sociales y Naturales y estan dirigidas a los
estudiantes que estan transitando su escolaridad en diferentes mofagntoa
evaluacion toma como parametro un desempefio esperable, distinguiéndose &ntre niv

alto, medio y bajo.

2.1 Los textos argumentativos en las ONE 2013

Siendo la trama argumentativa una de las tramas de mayor importancia en la educacién
superior, por ser la que se utiliza en los textos académicos, se toma como objetivo en
este trabajoanalizar los textos que aparecen en las ONE 2013 para tener claro cudles
son los textos argumentativos o cuales presentan al menos alguna secuencia
argumentativa.

En las siguientes subsecciones se toma cada texto argumentativo o con al menos una

secuen@ argumentativa.

2.1.1. Texto uno: Sobre la violencia en el futbol

Al analizar el texto se observa que presenta dos posiciones, con sus respectivos
argumentos y finalmente se expresa la tesis/conclusién; por lo tanto se trata de un texto
argumentativ@rogresivo.

Dos posiciones

El futbol promueve la violencia (argumento de la pasién)/Mecanismo propuesto: control
de la pasiénjugadores y medios

Argumentos

Ofrece la ocasion para promover las identidades colectivas y entre ellas las identidades
nacionaés

La confrontacién entre dos equipos constituye la oportunidad de proseguir la guerra por
otros medios

Se trata de un lliBvarasahtereno fisico lassagrdsieneshsmnbalicas
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La violencia en el futbol no constituye mas que un reflggauda sociedad violenta.
(argumento del espejo de la sociedad)/Mecanismo propuesto: orientar la reforma social
Argumentos

La sociedad produce violencia porque genera desigualdades intolerables.
Tesis/Conclusion: las medidas tomadas para el control de Yéolencia en el fatbol
pasan por la violencia: control represivo, las soluciones se ubican en el mediano

plazo.

2.1.2. Texto dos: Nuevos (y eternos) modos de leer

Al analizar el texto, se observa que se trata de una argumentacién regresiva, se expone
la conclusion al principio.

Tesis/Conclusion: Lo que esta en crisis no es la lectura, sino un modo particular de

leer.

Argumento: El cine, la television, el video han abierto un nuevo capitulo en la historia
de la lectura.

Argumento: La digitalizacion aumentamovilidad de los textos escritos.

Argumento: La cantidad de textos escritos ha aumentado en lugar de disminuir.

2.1.3. Texto tres: El teorema de Pitagoras

Se trata de una argumentacidn progresiva, precedida gexteninstructivo que hace

las veces @ argumento de la tesis/conclusién final. El texto es argumentativo
demostrativo.

Argumento: (luego de seguir el instructivo) se demuestra que: en el otro cuadrado queda
di bujado un fAnuevoo cuadrado de 8rea h2.
Tesis/Conclusion: en todo triangulo rectangu se verifica que el cuadrado de la

hipotenusa es igual a la suma de los cuadrados de los catetos

2.2 Las consignas propuestapara los textos argumentativos
2.2.1. Texto uno
En respuestas de opcién mdltiple:

- Pregunta por la trama predominante,

- Preguna por el género discursivo

- Pregunta por el contenido de la introduccién
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Pregunta sobre cuestiones léxicas (dos)

Pregunta sobre el orden textual, sin hacer patente el lugar que se le da a

la conclusion

Pregunta sobre recursos expresivos

Pregunta sobre cuéstes léxicas

Pregunta por el campo conceptual de una de las posiciones
Pregunta sobre los conectores

Pregunta sobre la referencia de algunos términos

Pregunta por el campo conceptual de la otra posicion

Pregunta sobre los mecanismos propuestos esfdoente al argumento

de la pasion (se refiere al contenido del texto)

Pregunta sobre los mecanismos propuestos en lo referente al argumento

espejo de la sociedad (se refiere al contenido del texto)

Pregunta sobre la idea central del texto

No hay consignaique orienten sobre el orden argumentativo, la pregunta sobre el orden

se refiere a la organizacion textual general. Recién la dltima pregunta apunta a una

inferencia elaborativa global sobre el texto. No aparecen preguntas abiertas, en cambio

las pregurds sobre referencias textuales exigen inferencias locales. Las preguntas que

apuntan al campo conceptual remiten al conocimiento del mundo. Respecto de la

argumentacion en si misma, solamente se pide identificar la trama y el género

discursivo. A diferenai de las pruebas PISA no aparece la respuesta esperada.

2.2.2. Texto dos

En respuestas de opcién mdltiple.

Pregunta sobre una referencia Iéxica, se solicita una inferencia local

semantica

global

Pregunta sobre conocimientos gramaticales
Pregunta sobre ebntenido del parrafo introductorio, inferencia local
Pregunta sobre la trama predominante, inferencia global

Pregunta sobre la idea central, apuntando a una inferencia elaborativa

Pregunta sobre la estructura del texto, (orden argumentativo)

Preguma sobre el orden textual
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- Pregunta sobre un argumento de autoridad

- Pregunta sobre recursos expresivos

- Pregunta sobre el contexto de una idea, inferencia local semantica

- Pregunta sobre el segmento narrativo de la historia de la escritura

- Pregunta sobre laargumentos que sustentan la tesis de Pefia

- Pregunta sobre los recursos expresivos

- Pregunta sobre un conector discursivo
No hay preguntas abiertas o que impliquen una lectura mas creativa del alumno.
Solamente hay una pregunta sobre el orden argumentasisq@réguntas no se ordenan

en cuanto a su dificultad. No se aprecia el resultado esperado.

2.2.3. Texto tres
En respuestas de opcidén multiple
- Pregunta sobre la intencion comunicativa
- Pregunta sobre el destinatario del texto
- Pregunta sobre la mencion dearmen Sessa (anécdota que parece
justificar el texto)

- Pregunta sobre el orden del texto

3. COMPARACION PISA 'y ONE

Las pruebas PISA6] abarcan tres areas de conocimiento: competencia lectora,
competencia matematica y competencia cientifica.

Las pruebasONE [7] abarcan cuatro areas de conocimiento: Matematica, Lengua,
Ciencias Sociales y Naturales.

La competencia lectora en PISA se define de este modo:

"en funcion de la capacidad de los alumnos para comprender,

utilizar y reflexionar sobre textos esostcon el fin de alcanzar

Su objetivosése incorpora un el emento
ya de comprender un texto, sino de reflexionar sobre él a partir

de las propias experiencias
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En las pruebas ONE se habla de estrategias lectoras, distinguiendactimtdades
mecanicas, es decir, las que se refieren a reconocer los aspectos superficiales del texto y
actividades que se refieren a la capacidad de dar cuenta de la informacion global del
texto y realizar inferencias mas complejas.

En PISA se agrega amhas la comprension de textos electronicos, esto esta totalmente
ausente en las pruebas ONE. PISA ademés incluye los llamados cuestionarios de
contexto que relevan el entorno familiar y social de los alumnos. Tampoco esto se
observa en ONE.

En PISA se dishgue no solamente el tipo de texto, sino también el formato, que varia
entre las siguientes posibilidades: continuo, discontinuo, mixto y maltiple. En ONE, no
se toma en cuenta distinciones de formato, solamente de trama, prevaleciendo la trama
argumentava entre los tipos textuales.

En la elaboracion de PISA se consideran tres grandes categorias relativas a competencia
lectora:

-acceder y obtener

-integrar e interpretar

-reflexionar y valorar

En las ONE, no se llega a la tercera categoria, ya que nede pvaluar este aspecto

en ejercicios de opcion multiple con respuestas cerradas.

Finalmente, en las PISA se explica por qué se realiza tal o cual pregunta y se dan las
respuestas esperadas, variando la puntuacion entre calificacion méaxima y parcial, en las
ONE solo hay una respuesta correcta. Por otro lado, en las ONE se verificayama m
relevancia sobre el orden textual en los textos argumentativos, sin embargo no siempre

esto se refiere al orden hipotes@nclusion.

4. CONCLUSION

Del andlisis de las pruebas ONE 2013 se desprende que si bien se da una cierta
relevancia a la tramargumentativa, el orden argumentativo aparece solamente en una
de las consignas, lo que nos lleva a observar que en realidad esto despoja a la
evaluacion de la comprension de textos argumentativos de un componente fundamental.
Por este motivo, las pregis que se realizan muy bien podrian haberse aplicado a

textos narrativos, por ejemplo. Ademas al trabajarse solamente con preguntas de opcién
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multiple, el lugar que se deja a la formulacién y a la reflexién del alumno es mucho
menor con respecto a lo qoeurre en las pruebas PISA. También es otra falencia el
hecho de que no se trabajen los textos electronicos. El remitirse solamente a los textos
impresos en soporte papel arroja resultados incompletos.

Seria interesante que en la formulacion de las p@xI@NE se pueda tomar esto de las

tres competencias (matematica, cientifica y lectora) que propone el marco de las
pruebas PISA y como estas competencias se nutren entre si. Por otra parte, es
imprescindible que se exponga el resultado esperado, estibepena apreciacion mas

acabada de los criterios de evaluacion seguidos.
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Resumen

En este trabajo me ocupo del andlisis de ciertos rasgos que con frecuencia aparecen en
los textos disciplinares que escriben los alumnos de escuela media. Especificamente, me
ocupo de urtorpusde escritos en los que se evidencian fallas en la suturaxtielfue

se manifiestan como fallas en el mantenimiento de la cadena referencial. Intentaré dar
cuenta de esas fallas a partir de la relacion entre los textos de los alumnos y los que
sirven de fuente para su escritura, y mostrar que en determinadanes&sas fallas

estan relacionadas con un sujeto que intenta una textualizacion propia y se encuentra
con dificultades para hacerlo; en otras, en cambio, las fallas emergen como
consecuencia de la repeticion de fragmentos del texto fuente o debidoapariacion

de estructuras construidas sobre el modelo leido: la repeticion genera fallas en el texto,
dado que se trata de fragmentos aislados en los que aparecen elementos cuyas
referencias no se recuperan. Me detendré en las estructuras que correapomaign

otro caso y en los efectos de sentido a los que las transformaciones respecto del texto
fuente dan lugar. El analisis mostrard que las fallas constituyen manifestaciones de la
relacion que cada sujeto establece con el discurso de referencia.

Palabras clave lectura y escritura fenomenos gramaticaléscadena referencial

1. INTRODUCCION

En este trabajo estudio textualizaciones escritas de alumnos de escuela media realizadas
sobre la base de la lectura de textos disciplinares. En particularnine ee las fallas

en la sutura del texto que se manifiestan a través de fendmenos gramaticales vinculados
con rupturas en el mantenimiento de la cadena referencial, fallas que, entiendo,
constituyen una de las formas en las que se dejan leer las redaemdne los textos

escritos por los alumnos y los textos fuente a partir de los cuales fueron realizados.

! Este trabajo constituye una reelaboracion sobre la base del trabajo presentado en Congreso Nacional de

la Subsedale | a C8tedra UNESCO UNR, ALa | ectura y |l a es:
Rosari o, 16 y 17 de octubre de 2014, en el mar co d
textos disciplinares en | a escuela mediao.
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El trabajo aborda el analisis de corpusde textos escritos por alumnos de tercero y
quinto afio de la escuela media, realizados, en el marcoadeestigacion en curso
acerca da las practicas de lectura y escritura en la escuela media, a partir de la lectura de
textos disciplinares del area de Lengu@irataré de mostrar, sobre la base de ese
analisis, que en determinadas ocasiones las fallasapaeecen en relacion con el
mantenimiento de la referencia estdn relacionadas con un sujeto que intenta una
textualizacion propia y se encuentra con dificultades para hacerlo, en tanto que en otras
las fallas emergen como consecuencia de la repeticifraglaentos del texto fuente o
debido a la incorporacion de estructuras construidas sobre el modelo leido. Me detendré
en las estructuras que corresponden a uno y otro caso y en los efectos de sentido a los
que las transformaciones respecto del texto fuggmelugar. El analisis mostrara, como
gueda dicho, que las fallas constituyen manifestaciones de la relacion que cada sujeto

establece con el discurso de referencia.

2. ESCRITURAS INICIALES Y ACCESO AL DISCURSO
DISCIPLINAR

Empezaré por presentar algunas concepciones que permiten delinear el punto de vista
gue asume este trabajo respecto del disciysen particular el discurso cientifico
disciplinaii y de la relacién que los sujetos establecen con él. En primer lugaujcel ti

gue he elegido para este apartado hace referencia al hecho de que la posibilidad de que
los alumnos accedan a las conceptualizaciones propias de las diferentes disciplinas
cientificas, que aparece como uno de los objetivos de la educacién medstjese so

en todas las instancias, sobre la posibilidad de que accedan a los discursos en los que
esas conceptualizaciones se realizan [2]. Esto se debe, a su vez, a que concebimos los
saberes como inherentemente discursivos y, por lo tanto, entendemossglia r
inviable pensaren el orden de los conocimientos disciplinares, o en cualquiérlogo
fenomenos linglisticos en términos de una escision entre forma y contenido.

La perspectiva desde la que trabajo recupera algunas concepciones del Andlisis del
Discurso de tradicién francesa [3, 4], a partir de las cuales se entiende que es en el

discurso donde se ponen en juego los sentidos a partir de las relaciones que se

2 Se trata de una invégacion desarrollada en la Universidad Nacional de Rosario, en el marco del
proyecto fALas pr8§cticas de |l ectura y escritura: ansg
en el CEfUNR, bajo la direccion de la Dra. Norma Desinano y kaliceccion de la Dra. Marcia Arbusti.

Los lineamientos generales de la investigacion pueden leerse en Desinano y otros (2014) [1].
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establecen entre los elementos que lo constituyen, asi como con los elementos que
formanparte del interdiscurso, de los textos otros con losi qeediferentes manefias

un texto forma serie. Los sentidos, por lo tanto, no son externos al discurso, ni lo
preexisten, sino que dependen de las relaciones entre los significantes que se
materializn en los textos, y de las relaciones que, a su vez, cada lector establezca con
ellos. Ello supone que los textos son susceptibles de interpretacion, aunque las posibles
interpretaciones no sean, por supuesto, ilimitadas, y supone también concebir el
discuso en términos de un funcionamiento dindmico. Cada ambito discursivo, a su vez,
asume sus propias configuraciones, que, en el caso de las éareas cientificas, se
manifiestan en modos de decir disciplinares. Acceder al discurso de una disciplina
conlleva, po lo tanto, acceder a esos modos de deqguwe comprenden formas
enunciativas, relaciones conceptuales, modos de inscripcion de la argumentacion,
estructuras sintacticas, elementos léxicgs en definitiva, acceder a una forma
especifica del hacer sentide los textos.

Entendemos entonces el acceso a las formas del discurso disciplinar como condicion
para acceder a las conceptualizaciones de un determinado campo vy, por lo tanto, como
condicion también de la posibilidad de los sujetos alumnos de cosstiteim
enunciadores en el &mbito de ese discurso. Esa posibilidad, sin embargo, muchas veces
no esta presente en los alumnos cuyos trabajos analizamos. Las dificultades que surgen
en este tipo de textualizaciones escritas con frecuencia son analizadadecivaxdas

del desconocimiento de ciertos aspectos del sistema linglistico y asociadas a grados de
experticia, o bien son explicadas a partir de fallas de atencién en la escritura o en la
revision. En uno y otro caso, la concepcion del proceso de esqitaraubyace se
condice con un sujeto que puede siempre operar sobre los elementos linguisticos y
producir textos aceptables y adecuados a su nivel de conocimiento y experticia.

La concepcion que aqui sostenemos, en cambio, es la de un sujeto cuya celad#

lengua y con el discurso puede caracterizarse, de acuerdo con la teoria de Claudia
Lemos [5, 6] y los desarrollos que a partir de ella ha propuesto Norma Desinano, como
siempre en tensidnse trata, por lo tanto, de una relacién dindmica, enddajlengua

no es meramente un objeto sobre el que el sujeto opera. Por el contrario, es el sistema de

% La teoria de Claudia Lemos explica en principio el proceso de adquisicién inicial del lenguaje, pero, en
la medida en que es adés una teoria del funcionamiento del sujeto en el lenguaje, Norma Desinano ha
generado hipétesis que permiten explicar desde ese marco el acceso a los discursos y los fenémenos
lingliisticos que emergen en relacion con ello en la escritura de adultos.
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la lengua el que sobredetermina los enunciados de los sujetos [7]. De ello da cuenta el
concepto deapturg que supone entonces que el sujeto no éstdpge en control de

Sus enunciados.

La teoria explica la relacion que el sujeto establece con la lengua y con los discursos
sobre la base de tres posiciones, en las que esa relacion asume formas particulares. En
una primera posicion el sujeto se relaei@on la lengua a través de los enunciados de

los otros, que emergen, bajo la forma de fragmentos reproducidos literalmente, en sus
propios enunciados; en una segunda posicion el polo dominante es la lengua, por lo que
el sujeto est4, en palabras de LierdVi t t o, Aen descontrol o de
lugar a la aparicion de fallas en relacion con el sistema,; la tercera posicion, finalmente,
se caracteriza por la posibilidad de la escucha, es decir, la posibilidad que el sujeto tiene
de objetivar ssi enunciados, percibir las fallas que aparezcan en ellos y, eventualmente,
reformularlos.

Desinano ha estudiado especialmente las textualizaciones escritas de adultos y se ha
detenido en los rasgos que dan cuenta de un sujeto que no se ha constituido en
erunciador de su textualizacién, a partir de la categorfeadenentariedad9, 10], que

permite explicar la emergencia de efectos de discontinuidad en la cadena sintagmatica,
entre los que se encuentran las transgresiones gramaticales, las interrupciones
inesperadas, la aparicibn de elementos andémalos, entre otros fendmenos linguistico
discursivos.

Mi trabajo se propone presentar un analisis de una de las formas que asumen esas fallas
en los escritos de alumnos de nivel medio, a saber, aquellas que aféetemhesion
gramatical del texto, e intenta distinguir dos casos en lofaeéd esas fallas pueden
explicarse de manera diferente. No estudiaré textos completos, sino que me detendré en
enunciados especificos tomados de textos de diferentes alugueospe permitiran

mostrar los fendmenos analizados.

3. FALLAS EN LA SUTURA DEL TEXTO

Dos series, entonces. En primer lugar, analizaré enunciados en los que las rupturas del
texto en relacion con el mantenimiento de la cadena referencial se generamemtcel i

de dar cuenta del texto fuente a partir de una textualizacion que falla, pero que supone

una formulacién del alumno.
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El primero de los textos pertenece a una alumna de tercer afio del nivel medio, y esta
escrito a partir de la lectura de un texto de Martinez y Molinari, un fragmento de la

introduccion I habla de los argentinos: identidad, inmigracién y lunfédrdo

(1)Al llegar los espafioles a la Argentina, introdujeron con sus
costumbres un castellano como el que hablan en su pais. En la
Rev. de Mayo, se realizaron debates gue quisieron
independizarse linguisticamente pero se mantuvo el

castelland.

El texto reproducide@orresponde a un segmento del segundo parrafo del escrito de esta
alumna. Me interesa detenerme en la segunda oracion y, especificamente en la
estructura relativa. Como resulta claro, el pronombre que la encabeza tiene como uUnico
posible antecedente al stantivo debates con el que se establece, por lo demas, la
concordancia del verbo, de manera que lo que se lee es que fueron los debates los que
quisieron independizarse linglisticamente. El enlace que se establece a través de la
relativa hace de un susta/o abstracto el sujeto de un verbo volitivo.

Como muestra la confrontacion con el texto fuente, del que reproduzco el fragmento
que corresponde al momento que ha intentado explicar la alumna, ésta ha tomado de alli
el sustantivadebatesy lo ha incorpocado en una frase en la que reformula no la frase

del texto en la que aparecia, sino la anterior.
Texto fuente

Luego de la Revolucion de Mayo algunos intelectuales
plantearon la necesidad de diferenciarse de Espafia también en el
idioma. Los debates fueron intensos pero finalmente se

mantuvo el castellano como lengua oficial.

* Martinez, R. y Molinari, A. (2011)El habla de los argentinos: identidad, inmigracién y lunfardo
Buenos Aires: Editorial de la cultura urbana. Las citas que siguen corresponden al mismo texto.

® En todos los casos, transcribo el texto tal como ha siditcepor el alumno, respetando la ortografia y
puntuaciéon empleadas. No reproduzco las tachaduras, que son, sin embargo, indicio de una instancia de
reconocimiento de una falla en el texto, puesto que no me ocupo aqui de las reformulaciones del texto
propiorealizadas por los alumnos.
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La alumna se ha distanciado de los enunciados del texto fuente, pero lo ha hecho a tal
punto que su textualizacion falla en la posibilidad de dar cuenta de las relaciones que s
presentaban en él.

El segundo texto pertenece también a una alumna de un tercer afo:

(2)Los conquistadores que llegaron a estos territorios se
encontraron con culturas y lenguas diferentes, a pesar de que
colonizaron, los pueblos aborigenes dejaron una huelél@n

gue comenzaron a utilizar cotidianamente.

Este texto es mucho méas complejo en lo que se refiere a las referencias gramaticales. No
se trata ya de que la anafora deje leer una relacion qutaresnente ajena a lo
sostenido en el texto leido, e incluso léxicamente inviable, sino que en tres lugares
diferentes, las referencias no se pueden recuperar o dan lugar a ambigliedades.

En el primer caso, se trata de que el clitico acusativo no tiegremtd posible, en la
medida en que todos los sintagmas nominales que aparecen en la frase estan en plural.
Es posible leer meramente una falla en la concordancia, pero es claro que se trata de una
relacion que el texto no resuelve, y que, por lo deméagdeo resolveria la aparicién

del clitico en plural, que, de todos modos, podria leerse a partir de una referencia
anaforica i colonizaron estos territorioeso cataforica icolonizaron los pueblos
aborigenes

En segundo lugar, tampoco se resuelve la retexestel pronombresllos que puede
corresponder tantolas conquistadoresomo aestos territorios Finalmente, el relativo

gue aparece en la Ultima estructura puede leerse como correferente respgwo de
huella, caso en el que funcionaria como objetbwrbo de la relativa, y da lugar a una
interpretacion extrafidesto es:comenzaron a utilizar cotidianamente una huelia

bien como correferente con el pronombre personal, caso en el que la anomalia estaria
ademas en el hecho de no estar realizadbjeto decomenzar

Reproduzco ahora, como en el caso anterior, el segmento del texto fuente al que

corresponde la reformulacion de la alumna:

Los conquistadores que llegaron a estos territorios encontraron

un espacio habitado por pueblos de diferemeguas y culturas
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los que, a pesar de ser sometidos, dejaron su impronta sobre los
conquistadores. Ese primer encuentro cultural tuvo una clara
incidencia sobre el idioma que hablaban los espafioles, de forma
tal que el castellano se fue poblando de voee$od pueblos
originarios que pasaron a integrar el habla cotidiana de los

habitantes de esta region.

Como muestra la contraposicion con el texto fuente, en la que se observan estructuras
reproducidas literalmente, en el texto (2) hay una distancia nmaehor respecto del

texto leido que en el caso (1). Sin embargo, las fallas aparecen en todos los casos en
relacion con elementos gramaticales introducidos por la alumna: de hecho, la alumna
escribea pesar de qué colonizarondonde el texto decia pesarde ser sometidog

dejaron una huella erllos por dejaron su impronta sobre los conquistador€emo

se ve, finalmente, este segmento del texto de la alumna esta construido sobre la base de
relaciones cuya interpretacion queda abierta, de manera Qien gpodrian intentarse
hipotesis respecto de las relaciones que deberian estar explicitadas, lo cierto es que no lo

estan, lo que da lugar a la imposibilidad de fijar el sentido.

Paso ahora a la segunda serie. El primer segmento en este caso penteniéceatia

texto de la alumna citada en (2):

(3)Despues de la Revolucién de Mayo, tuvieron la necesidad de
diferenciarse de Espafia con el idioma, pero el castellano
continuo como lengua oficial. En el Rio de la Plata se hablaba el

castellano diferente al de Peninsula.

Me interesa en este caso detenerme en la elipsis del sujeto deluxéebon Empiezo

por sefalar que el texto que reproduzco constituye un parrafo en su totalidad. Se trata

ademas del parrafo que se encuentra inmediatamente a continuacion del que venimos de
comentar, de manera que si intentamos recuperar esa elipsis, nos era®dEauevo

en esa red abierta de relaciones que hemos analizado arriba.

De todos modos, lo que me importa destacar es que, si en los casos anteriores las fallas

en las referencias aparecian como consecuencia del iintemtogrado, claro esté&de
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estaltecer relaciones entre elementos del texto a partir de una formulacion propia, aqui
se trata de la reproduccion literal de un enunciado del texto fuente y la falla aparece
como consecuencia del recorte operado. Volvamos al texto fuente, del que reproduzco

nuevamente la oracion que la alumna ha recuperado:

Luego de la Revolucion de Mayo algunos intelectuales
plantearon la necesidad de diferenciarse de Espafia también en el

idioma.

Es decir, en el texto leido ese verbo tenia un sujeto explicito. La élpgisr lo tanto,

la anafora no resueltaes producto de la repeticion de un segmento del texto, que en
este caso excluye el sintagma que funciona como sujeto. De este modo el texto queda
desasido de los elementos en relacion con los cuales era poaibsel fentido, lo que

obtura la interpretacion. Hasta alli el texto de esta alumna.

Los dos ultimos ejemplos que voy a analizar corresponden a la lectura de un fragmento

de un texto de Saville Tr SiElpmezo efiése casoompet e
por el texto fuente, del que reproduzco un fragmento algo mas extenso, que permite
contextualizar la relacion con el texto de la alumna, pero me interesan especialmente las
estructuras que aparecen destacadas en negrita, con las que se relacionandas fallas

presentan los textos de los alumnos:

La competencia comunicativa involucra conocer no solo el

codigo de la lengua, sino tambiéné decir a quién, y cdmo

decirlo apropiadamente en cualquier situacion dada. Se

relaciona con el conocimiento social yitawal que se supone

gue los hablantes tienen para ser capaces de usar e interpretar las

formas de la lengua. Un nifio que utiliza una expresién tabu en

p*¥bl i co y causa turbaci-n se dice que
no adquirié ciertas reglas de conducteial en el uso de la

lengua (la misma turbacion presupone la existencia de esta

®saville Troike, M. (2005) .Etfdraiade tacomenicaciolsi .. comuni c e
EduntrefPrometeo, p. 32.
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competencia). El concepto de competencia comunicativa (y su
congénere mas amplio, la competencia social) es una de las
herramientas organizativas mas poderosas que surgiertas e

ciencias sociales de los Ultimos anos.

El primero de los segmentos que voy a analizar corresponde, como en los casos

anteriores, a una alumna de tercer afo:

(4)En la competencia comunicativa se dice [uegarte de
saber el codigo de la lengua tagbise tiene que sabeomo
decirlo y a quién decirselo en cualquier situaciérDa un
ejemplo de que si un nifio usa un lenguaje prohibido va a causar
turbacion ya que no suele escucharse y porque le falta el respeto

a las normas.

Me voy a detener en lafllas de este texto que corresponden a las estructuras
interrogativas destacadas. Lo primero que surge de la confrontacion con el texto fuente
es que esas estructuras estan construidas sobre el modelo leido. Sin embargo, el orden
en el que se presentart&mvertido. En el texto fuente el objeto del vedonoceresta
realizado con una estructura correlatina olo... sino tambignel segundo de cuyos
miembros, a su vez, se compone de dos estructuras coordinadas. El primer miembro de
esa coordinaciénqué decir a quiénes una completiva interrogativa, que tiene la
particularidad de que dos de los lugares sintacticos que el verbo construye estan
realizados por pronombres interrogativos. El segundo miembro repite eldesinoy

realiza un constituyeatde modo como un pronombre interrogativo y el objeto como un
clitico acusativo cuyo antecedente es, a su vez, el pronombre que funcionaba como
objeto directo en la primera estructura.

El texto de esta alumna entonces, como queda dicho, invierte eldedas clausulas
interrogativas, de manera que el clitico que aparecedéemo decirlo pierde su
antecedente y lo mismo ocurre con el objeto de la segunda clausula, que se torna una
estructura paralela a la primera y aparece también con un clitico acudzdas

anaforas no han sido introducidas por el sujeto que escribe, como elementos tendientes

" Los corchetes indican texto agregado por la alumna.
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al mantenimiento de la cadena referencial; son variables (B&ufiexrez Rexach,

2009) que aparecian como tales en el texto fuente, pero que, extrapoldadatueiidas

en otro contexto, quedan desasidas de su antecedente. En este caso, la concordancia
permite que esa variable se resuelva en relacién con otro elemento presente en el texto,
esto esgl codigo de la lengyade manera que lo que el texto resukaides que es
necesario saber cémo decir el cédigo, lo cual, claramente, esta lejos de corresponderse
con la conceptualizacion presentada por Savilteke.

Desmontar esas estructuras interrogativas resulté complejo para los alumnos, como se
desprende @ analisis del conjunto de los textos derpus que pone en evidencia
dificultades para reformularlas. Reproduzco de ese conjunto un dltimo segmento, que

corresponde en este caso a la version de un alumno de quinto afio:

(5)Esta competencia sdasa en conocer a parte del cédigo,

sabera quién decirle y como decirselo

He mantenido las tachaduras de este texto porque constituyen marcas de esa dificultad
para formular las relaciones, asi como de que el sujeto ha reconocido algunas de esas
dificultades y ha podido por lo tanto reformular su enunciado, pero también de que ese
reconocimiento no ha existido en relacién con la necesidad de corregir las estructuras
interrogativas que he destacado. En el caso de este alumno, esa dificultad hgatado |

a la omision del objeto directo de la primera estrudterala que incluye en cambio el

objeto indirectd® de modo que el acusativo de la segunda estructura, que si se incorpora,

da lugar nuevamente a una referencia no resuelta.

4. AMODO DE CIERRE

El corpuscon el que he trabajado comprende, por un lado, textosequgu totalidad o

en algunos segmeniopresentan una distancia respecto de la fuente, que en muchos
casos resulta radical, y, por otro, textos, 0 segmentos de éstos, en los quediendépen
respecto de la fuente es absoluta, lo que se manifiesta en la presencia de enunciados
reproducidos literalmente del texto leido, enunciados que se constituyen, en los casos
extremos, en estructurantes de la posibilidad misma de textualizar. De yneoh@w no

es ajeno, por lo demas, a quien se encuentre en contacto con textos de alumnos de

escuela media, con frecuencia éstos se sostienen casi exclusivamente sobre la base de
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seleccionar y engarzar segmentos del texto fuente, mediante algunos potarsas

de enlacé cuya eleccion puede resultar mas o menosifeliz

Ambas series de textos, por supuesto, se alejan de los objetivos buscados respecto de la
escritura, si de lo que se trata es, como dijimos, de que los alumnos logren constituirse
en enuniadores que generen textualizaciones pertinentes en relacion con el discurso de
referencia. Pero, a su vez, en uno y otro caso se reconocen sujetos que se encuentran en
posiciones diferentes respecto de las relaciones que pueden establecer con el discurso.
En la primera serie, las anaforas, podriamos decir, son del alumno, y las fallas en la
posibilidad de suturar el texto son fallas de un sujeto que intenta formular
conceptualizaciones desde un discurso que le es todavia ajeno y al que esta intentando
ingresar. En la segunda serie, en cambio, las rupturas son efecto de la repeticion. El
sujeto no formula enunciados propios, sino que reproduce enunciados del texto leido.
Esa repeticion genera fallas en la sutura dado que se trata de fragmentos aislalos en lo
que aparecen elementos cuyas referencias no se recuperan.

De esas relaciones, aquella que me interesa especialmente es entonces la que se
manifiesta en esa repeticion literal de segmentos de la fuente, ya que, lejos de funcionar
como garante del mantemiento de los sentidos, esa repeticidén, en la medida en que no

lo esi no podria serlbde la totalidad, da lugar a la emergencia de fallas que agrietan el
texto y dejan el sentido a la deriva.
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Resumen

En este trabajo nos proponemos evaluar la lectura de textos tradicionales y de textos
hipertextuales en estudiantes de escuela media con el fin de comparar los resultados
obtenidos en cuanto a la comprension lectora. Las actividades propuestas tienen como
objetivo medir la comprensién atendiendo a los procesos cognitivos involucrados y a las
estrategias que los alumnos pueden emplear.

La metodologia de trabajo consistira en elegir un texto adecuado para los destinatarios
de la prueba, que son alumno® @& encuentran cursando el tercer afio de la escuela
sedundaria, pertenecientes a escuelas privadas. En segundo lugar habra que transformar
ese texto tradicional en un hipertexto y por ultimo, modificar la presentacion del texto
en papel anexandole lparatextos.

Con respecto a los resultados, veremos que el grupo que realizé la prueba con el
hipertexto, mediante una computadora, obtuvo mejor rendimiento: accedi6 y relaciono
la informacioén de los textos vinculados en un mayor porcentaje y ademas oatlely

tiempo acordado, a diferencia del grupo que trabajo con el texto tradicional.

Palabras claveslectura, hipertexto, escuela media, comprension lectora.

1. INTRODUCCION

El objetivo del trabajo es evaluar la lectura de textos tradicionales textes
hipertextuales en estudiantes de escuela media con el objetivo de comparar los
resultados obtenidos en cuanto a | a compren
camino distinto hacia | a bibliotecao de E
hipertexto, modificando ademas su presentacion en formato papel anexandole
paratextos.

En cuanto a las actividades propuestas para la prueba, éstas tuvieron como objetivo

medir la comprension lectora atendiendo a los procesos cognitivos involucrados y a las
estrategias que los alumnos pudieran emplear al momento de realizarlas. Para eso nos
basamos en la investigacién de Ana Bravo Gaviro (2010) sobre los factores y procesos

que intervienen en la comprension lectora.

En el primer apartado explicitaremos |lasacteristicas del hipertexto y las diferencias

que presenta respecto de la lectura en formato papel, en el siguiente nos dedicaremos a
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describir como disefiamos el hipertexto y como modificamos el texto tradicional para
luego pasar a las consignas propae®n la prueba y la importancia de éstas en la
medicion de la comprension lectora.

Por ultimo, exhibiremos los resultados obtenidos y arribaremos a algunas conclusiones
siendo que el grupo que realizé la prueba empleando la computadora obtuvo un mejor
rendimiento: accedid y relacioné la informacién de los textos vinculados en un mayor
porcentaje que el otro grupo. Creemos que el hecho de disponer de recursos como la
basqueda en Google, diccionarios on line, y herramientas propias del procesador de
textos hizo que pudieran concluir la prueba en el tiempo acordado, a diferencia del

grupo que trabajo con el texto tradicional.

2. HIPERTEXTO

Tomamos la definicion de hipertexto brindada por Lamarca Lapuente (2007) [1] quien
establece que es un texto digitayaunformacion se encuentra organizada en una red
de nodos enlazados a través de los cuales los lectores pueden navegar libremente en

forma no lineal. Es importante mencionar las caracteristicas de este tipo de documento

digital:

A Nos permite una lecturago necesariamente secuencial.

A Es un documento estructurado formalmente e incluso conceptualmente.

A Se convierte en una especie de base de datos que permite decidir el orden en que

gueremos leer.

A Puede crearse como un sistema independiente o irgegmata red.

A Puede presentarse como un sistema de solo lectura o abierto.

En cuanto a las diferencias con el texto en soporte papel mostramos la siguiente tabla,
extraida de Lamarca Lapuente (2007) en donde se observan las disimilitudes de acuerdo

a deerminados factores:

TEXTO HIPERTEXTO
ESTRUCTURA DE LA| Secuencial No secuencial ¢
INFORMACION multisecuencial
SOPORTE Papel Electrénico/digital
DISPOSITIVO DE| Libro pantalla
LECTURA
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FORMA DE ACCESO Lectura navegacion

INDICE/SUMARIO  DE | Tabla de contenidos Mapa de navegacion

CONTENIDOS

MORFOLOGIA DEL | Texto e imagenes estatica Texto, imagenes estaticas

CONTENIDO dindmicas, audio, video
procedimientos interactivos

PORTABILIDAD Facil de portar y usar Es necesario disponer de
dispositivo ddectura

uUSo Puede leerse en cualqui Para leer se precisa u

sitio estacion multimedia

Tabla N° 1: Diferencias entre el texto en papel y el hipertexto

2. 1.Tipo de navegacion

La lectura del hipertexto est4 configurada como un sistema de navegacion lineal ya que
habilita a | os estudiantes a fié recorrer (
secuencial y preestablecida por el disefiador. Las Unicas opciones de navegacion que se

le permiten al usuario son acceder a los enlaces por medio de los hipervinculos (que

estan subrayados y en color azul) y retroceder para regresar al texto principal. Como
explica Linares Sanchez (2004) [2], este tipo de navegacién es Util cuando se quier
presentar la informaciébn en una secuencia predeterminada, como en el caso de

mat eri ales docentes fiédonde se pretende que

sola maner ao.

3. OBJETIVO DE LA LECTURA

En este caso el objetivo de la lectura es deogtre se ha aprendido ya que se trata de

una evaluacion.

Con respecto a los objetivos de lectura que tiene cada sujeto que se enfrenta a un texto,

cabe aclarar que no existe un interés genuino por parte del alumno para leer los textos

que sonobjetodal eval uaci -n, debido a que[3fesponde
externos al lector y que buscan guiar, motivar o dirigir un objetivo Por lo tanto, el

objetivo de lectura emerge del contexto institucional, en este caso el educativo. Esta
dificultad podfa ser compensada en cierta medida si se eligen textos cuya temética

despierte cierto interés en los adolescentes, destinatarios de la prueba. Por lo tanto
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sel ecci onamos i uUn camino distinto hacia |
consideramos que losstudiantes cuentan con conocimientos sobre el uso de la
computadora y la visita a paginas web para rastrear informacion ante los requerimientos
de los docentes.

Cabe mencionar que el texto no fue dado de manera aislada, sino que forma parte de la
lectura de un corpus de textos argumentativos que tienen como eje la era digital y las
transformaciones en la vida cotidiana y en la escuela. Considerando que ektgto el
presenta algunas dificultades en cuanto a su estructura y léxico, anteriormente se habian
analizado los demas articulos focalizando cuestiones como el uso de las redes sociales,
los buscadores en Internet, el hipertexto (definicion y caracterist@a®nciclopedias

on line y el uso de internet como entretenimiento (video juegos). Ademas se realizd un
glosario con términos especificos de la era digital como: blogs, Facebook, google,
Herramientas de ayuda en Word, hipertexto, Instagram, multiniRidieon del vago,

tics, web.

Se ha comprobado que cuando los textos son motivantes para los sujetos, ya sea por las
ilustraciones que lo acompafian o el tipo de letra, éstos se comprenden mejor. En la
prueba con el texto en papel, lo llamativo se encuemntri@s recuadros del paratexto,
mientras que en la prueba con el texto hipertextual, lo novedoso esta en la forma de

llevar a cabo la tarea, mediante la computadora y teniendo acceso a la web.

3.1 Caracteristicas del texto

Hemos trabajado con el texto argumentativo
de Beatriz Sarlo en el cual la autora formula que el avance de internet ha posibilitado
otros recorridos 0 caminos en la busqueda de informacion, exponiendo la
complemetariedad de estos recursos. Lo ejemplifica con una anécdota en la que cuenta
gue ojeando una revista de arte conoce datos del pintor Gerardo Rueda, lo cual la lleva a
buscar en internet imagenes a color sobre la obra del artista, y esto a su vez no le es
suficiente por lo que se dirige a la libreria de arte para comprar un libro.

Sarlo sostiene que el usar adecuadamente las herramientas disponibles, ya sea internet,
revistas, libros u otras fuentes de informacion, facilita el hallazgo de resultados.

A continuacidon exponemos un fragmento del texto mencionado que ha sido

transformado en un hipertexto. Los enlaces estan distinguidos en color azul y
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subrayados, son seis: la mitad remite a paginas de internet y la otra mitad a archivos de
Word.

OPINION

Un camno distinto hacia la biblioteca

Por:Beatriz Sarlo

OA la vuelta del lugar donde trabajo hay un negocio tradicional repleto de tibraste, sobre

un pasaje de edificaciones simétricas, silencioso, en el centro de Buenos Aires. Hace unos dias
compré un libro alli. La forma en que llegué a ese libro es uno de los caminos posibles vy, si lo
describo brevemente, es sélo para dialogar ctguros lectores que me planteaban una
especie de oposicion de hierro entre internet y los libros. EI camino hacia el ejemplar
encuadernado y guardado en una caja tan resistente como sus tapas tuvo sus idas y sus
vueltas. Ojeaba una revista espafola y quakgorbida por la reproduccién, en blanco y negro,

de un cuadro del para mi desconocfglerardo Rueda.

Al dia siguiente busqufagenesn la web y, por supuesto, como alli esta4 todo, encontré
varias en colores. La impresion que tuve al mirar la revista fue una especie de suefio
premonitorio,porque, en realidad, en la reproduccion en blanco y negro no se podia ver lo que
Rueda hacia con maderitas, tejas, cajitas, disponiéndolas sobre un fondo donde destaban |
texturas como huellas de upQ®d €

La imagen que se encuentra a continuacidmesagmento del texto tradicional al que
se le han anexado paratextos en forma de recuadros, los cuales contienen la misma

informacion que los enlaces del hipertexto:
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Imagen N°1: Texto en soporte papel perteneciente al grupo 1.

4. FUNDAMENTACION DE LAS ACTIVIDADES

De acuerdo al contenido y tipo textual del
l a bibliotecad de Beatriz Sarl o, ar mamos |
destinado para el test: 80 minutos y con el objetivo de mediortgrension lectora
atendiendo a los procesos cognitivos involucrados y a las estrategias que el alumno
puede activar para responderlas. EI marco teorico en el que nos posicionamos es el de la
investigacién de Ana Bravo Gaviro (2010) sobre los factoresgepos que intervienen
en la comprension lectora. [4]
Los ejercicios que pensamos para la comprension de la lectura van a medir:
1 La capacidad para reconocer el significado de una palabra o frase en el contexto
de las demas ideas.
1 La habilidad para enteedo identificar lo fundamental de la lectura.
La habilidad para identificar relaciones entre las ideas con el fin de realizar el
analisis y sintesis de la informacion.
De esta forma justificamos las tareas que deberan realizar luego de leer el texto:
Las primeras preguntasQué tipo de texto esa) Expositivo b) Argumentativo c)

Narrativo; ¢Cudl es la postura de la autora respecto al tema? ¢Qué pruebas da?
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