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LA SECUNDARIA COMO ESPACIO-TIEMPO DE SOCIABILIDAD:
APRENDIZAJES PARA ALIVIANAR DIFICULTADES DE VIDA'Y
AFRONTAR RIESGOS

THE SECONDARY SCHOOL AS A SPACE-TIME OF SOCIABILITY : LEARNING
HOW TO LESSEN LIFE HARDSHIPS AND CONFRONT RISKS

Florencia D'Aloisio”

El presente trabajo se deriva de una tesis dotteralcurso centrado en los
sentidos que construyen los jévenes sobre la esseeundaria. La investigacion
se realiz0, desde un disefio contrastativo, con mdaciones de jévenes
escolarizados en disimiles condiciones de constmcte sentido.

En esta comunicacion profundizaremos en el analisisin nucleo problematico

que transversaliza los sentidos reconstruidos ®dittintas poblaciones juveniles:
la escuela secundaria como espacio-tiempo de sitidiadh. Abocandonos a las

significaciones que adquiere para una de estasg@ohks, analizaremos cémo
lo/as joévenes destacan distintos aprendizajes egiezan en la secundaria en el
marco de relaciones juveniles con compareros yaarpgra sus experiencias de
vida presentes y aquellas anticipadas como posiples alivianar vivencias de

dificultad y afrontar riesgos.

Escuela secundaria — Sentidos juveni&ociabilidad — Afrontamiento

dificultades y riesgos
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The present paper derives from a doctoral thesig@rnow under way centered
on the senses that the youth build around the $gglool. The inquiry was carried
out by contrasting two populations of young studesthooled in dissimilar
conditions of sense building.

In this report we will dig into the analysis of @oplematic nucleus that goes
through the senses built by the different juvepibpulations: the high school like
space-time of sociability. By considering the megsithat it takes on in the eyes
of one of these populations, we will examine howung students highlight
different things they learn as the result of leagnprocesses that take place at the
high school within the framework of their relatibifss with partners and friends
and help them to cope with their present experienak life and those ones
anticipated as possible events, e.g.: to lesseerriexes of life hardships and

confront risks.

Secondary school — Youth meanings — Sociability —

Coping difficulties and risks

Introduccion

En esta ponencia se presenta un recorte de usaltedoral en curso orientada
por el interrogantequé es la escuela secundaria para sus jovénes?

La problematica del sentido sobre la escuela seciancconstituye una
preocupacion comun que emergio en los ultimos dle<llo da cuenta la existencia de
una agenda comun de debates, reformas educatiissrsths sociomediaticos e
investigaciones.

Al igual que en otros paises latinoamericanosdiscacion secundaria ha sido
incluida como componente del ciclo escolar obligaten nuestro pais el 2006 con la
sancion de la Ley Nacional de Educacion (LEN). Bexo legislativo, la necesidad de

poner en valor el sentido y la funcién de la escgekundaria fue indicada como una de

2 Investigacion realizada con becas doctorales P@U08-2011) y PGTIl (2011-2013) del Consejo
Nacional de Investigaciones Cientificas y Técni¢@ONICET). Directora: Ana Maria Alderete.
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las principales problematicas a considerar, loigqyica revisar el sentido formativo de
este nivel educativo (CFE, 2008).

La obligatoriedad legal se suma a una “obligat@dedocial” (Tenti Fanfani,
2007) preexistente sobre la educacion secundaria. En estenario dedoble
obligatoriedad,y en un contexto de fragmentacién social, nos dramos ante una
institucién sobre la que han recaido fuertes coleatnientos, una definicion legal de
sus funciones en continuidad con significados queeoh cristalizandose a lo largo de
su historia y una creciente incorporacion de “ngévfvenes para quienes la
secundaria no fue originalmente destinada. Des@eessenario nos preguntamos queé

sentidos tiene la escuela secundaria para divgrgeses que asisten actualmente a ella.

Indagar significaciones educativas situadas desderaiciones juveniles especificas

Numerosos estudios nacionales y latinoamericanaabeearon a analizar la
problematica desde la mirada de los sujetos edwsatiEn Argentina, diversas
investigaciones focalizaron en las experiencias ignificaciones educativas de
estudiantes pertenecientes a grupos sociales Bspgcidenominados “populares”,
“empobrecidos”, “excluidos” (Duschatzky y Corea,020 Foglino, Falconi y Lopez
Molina, 2008; Molina Guifiaza, 2010; Meo y Dabenig2®10) o bien de sectores
favorecidos o délite (Del Cueto, 2007; Tiramonti, 2007; Ziegler, 200F9r otra parte,
se realizaron investigaciones que trabajaron, ammitiempo, con estudiantes de
diversos grupos sociales (Kessler, 2002; Dusséh BiNuiez, 2007; Llinas, 2009).

Las investigaciones resefiadas abordaron las sigaidines juveniles sobre la
escuela secundaria centrandose en sectores potaesi@ institucionales especificos o
bien, en investigaciones mas recientes, abarcangstras poblacionales mas extensas,
caracterizadas por la diversidad de pertenenciaesmmnomica y cultural de los sujetos.

En nuestra investigacion, pretendimos abordar psbhlematica tomando
elementos propios de ambos tipos de abordaje: mascaonocer en profundidad las
construcciones de sentitisobre la escuela secundaria de jévenes escolasiigadas

a condiciones juvenilés e institucionales especificas, a los fines de izaal

* Trabajamos desde un enfoque de interpretaciéon gue lementos de diversas lineas tedricas en
ciencias sociales (Sociologia, Antropologia, Herggica, Semiosis Social, Psicologia Social).

* La idea de “condicién juvenil” remite a dos dimemsis constitutivas: undimensién histérico-
generacional referente al modo en que una sociedad constjusignifica ese momento vital; y una
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comparativamente sus significaciones y ponderarociowervienen en ellas diferencias
inherentes a disimiles condiciones de producciosetidos. La muestra se constituy6
con jovenes cursando 5° afio y luego en su pas®@Pano (que cuentan con una
trayectoria escolar que posibilita el abordajeadprbblematica) de escuelas secundarias
publicas y privadas de la ciudad de Cérddba.

Concebimos a los sujetos en dable condicionde jévenes y estudiantes
(D'Aloisio, 2010), un supuesto cada vez mas comaifte en las investigaciones
educativas (Weiss, 2012). En nuestra construcc®radproblematica, focalizar la
indagacion en los joévenes estudiantes nos poéiksliperar la homogeneizacion y
ahistoricidad relativa al concepto de alumintener en cuenta la diversidad de
condiciones desde las cuales los jévenes constagmitdos educativos y considerar, al
mismo tiempo, diferentes discursos que van constidly ciertos estereotipos sobre los
jovenes (a partir de los cuales son caracterizadasvaluados en sus practicas,
experiencias y proyectos) y otros que contribuy@orsstruir imagenes “devaluativas”
sobre los sentidos y utilidad de la escuela secimda

A partir del analisis de las actividades iniciatiesindagacion delimitamos un
supuesto-guiae nuestro trabajo. Lo que la escuela secundgpangupara sus jovenes
destinatarios se construye en la imbricacion derdas experiencias y discursos, siendo
claves: a) las trayectorias socio-familiares ydapectativas parentales construidas en
torno a la educacidon media; b) la reconstruccionlage mandatos sociales y las
disposiciones politicas oficiales al interior del@anstitucion educativa en funcion de
sus destinatarios; c) los discursos y practicasraferentes juveniles y adultos
(compaferos, amigos, docentes, directivos). Estassds experiencias se tornan en
materiales que dan cuerpo a los peculiares procksapropiacion, ruptura y recreacion
de sentidos sobre la secundaria entre jovenesagzealos.

Profundizaremos en esta presentacion en un nudeblematico comun

reconstruido en el trabajo con ambas poblaciongenjles: la secundaria como

dimension situacional inherente a los modos en que esa condiciénvigavpor los sujetos a partir de
diversos recortes relativos a diferencias cultsraseciales, geogréaficas, econémicas, de génema, et
entre otros (Dayrell, 2007).

® En la eleccién se consideraron inicialmente: 1pslate las instituciones educativas (perfil, prayect
educativo, costo de la matricula); 2) datos geasrsbbre la poblacion que asiste a cada escughx (e
residencia, datos sociolaborales de las familiagettorias educativas).

® Habitualmente se concibe a quienes estan en lalaspredominantemente en términos de alumnos o
estudiantes, mirada que ha estado presente, tanetniéigunos abordajes investigativos. Dayrelb@)9
considera que esta categoria los coloca en unackitu de supuesta igualdad dada su condicién de
escolares y lleva a que se los comprenda desddiom@nsioncognitiva relativa a los aprendizajes, o
biencomportamentalsegln la correspondencia 0 no de sus conduatda cmrmatividad institucional.
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espacio-tiempo de sociabilidagero focalizando en las particulares significaeoque
adquiere entre los y las jévenes de una de lapdolsciones con las que trabajamos
(Caso A).

Entre estos/as jovenes, se registra un alto p@jeedé sobreedad (un 50%) si
se consideran las edades tedricamente esperadasupsar 5° afo: 25 de los 50 jovenes
de 5° aflo que participaron en las actividades derilmera etapa, cuyas edades
oscilaban entre los 17 (9 chicas y 6 varones)61éh{cas y un varon), 19 (un varon y
una chica) y 21 (una chica).

De los 13 jovenes con los que continuamos trabajandla segunda etapa de
indagacion, mediante grupos de discusion y entasjise destacan los siguientes datos
acerca de sus condiciones juveniles y familiares:

 Trayectoria escolar: 5 repitieron durante el sdano (38,46%), 3 de ellos dos 0 mas

veces (1 varén y 2 mujeres).

» Residencia: 4 viven en el mismo barrio de la fastdbn, 2 en un pequefio barrio a
unos 15 km, 2 en una localidad cercana a Cordobaly escuela, 3 en barrios
aledafnos y otros 2 en asentamientos precariosnpodxi

» Maximo nivel educativo parental: el 50% alcanzadiekl primario, el 33,3% nivel

secundario y un 16,6% estudios superiores. El 84J6%sto/as jovenes termind el
secundario el afio siguiente a las actividades j@@aeen 6° afio), lo que supone para
8 de ellos (61,54%) haber superado el maximo midakativo alcanzado por alguno
de su padres (25%, 2 jovenes) o ambos (75%, 6 ¢&yen

» Trabajos parentales: entre quienes soélo terminafgrimario se cuentan algunas

actividades que suelen realizarse bajo condiciodes precariedad o baja
remuneracion (2 empleadas domésticas, 3 padrestigidades de la construccion y
servicios —albafiil, gomero, plomero—, 4 madres amieasasa); otros se desempefan
en relaciéon de dependencia (un padre jubilado anilitn empleado en comercio y
otro fabril) y una madre atiende su propio comergi@msco bar). EI empleo
domeéstico no se reduce a este subgrupo, pues diresngue terminaron estudios
secundarios se desempefian como tales. Los regpaaiies con estudios secundarios
completos se desempefian en relacibn de depend@neaidre enfermera, padre

empleado de seguridad, otro militar) o por cuentgip (un padre maneja su grafica

’ Reconstruidos a partir de datos provistos por seseptores (informacién recabada en las fichas de
inscripcién anual) y otros que los propios jévenessignaron en una ficha de datos al finalizar los
grupos de discusion.
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y otro atiende su kiosco-bar). Quienes realizasgindtos superiores realizan trabajos
independientes (una madre bioquimica y otra mesdilipdblica) o en relacion de
dependencia (una madre enfermera militar y un paaresor).

e Trabajo juvenil: el 46,15% trabaja. 3 varones etivalades familiares (fabrica,

gréfica, venta de empanadas), un varon y una emaema actividad aprendida en una
practica en su escuela (mozo en resto-parrilla yzamen local bailable,

respectivamente) y una chica en un local de coméjzdas.

La secundaria como espacio-tiempo de sociabilidddaprendizajes para alivianar

vivencias de dificultad presentes y futuras

Desde la década de los noventa, diversas investigesc socioeducativas
caracterizaron a la escuela como un espacio dealslidad, de construccion y
significacién de experiencias juveniles con cardstieas peculiares que suelen pasar
desapercibidos a la mirada adulta o entrar en apotacion con los elementos de la
cultura escolar (Dayrell, 1996 y 2007; Dubet y Macklli, 1998; Tenti Fanfani, 2000;
Weiss 2006 y 2012, entre otras).

Los/as jovenes construyen diversas practicas gioglas de sociabilidad en los
espacios que transitan, como el barrio, la call®tips lugares de encuentro y
esparcimiento. El ambito escolar no es ajeno & gstecticas, que alli se desarrollan de
modo cotidiano. No obstante, las relaciones jueenifle diferentes connotaciones
(compafierismo, amistad, enfrentamiento) que puedtservarse en los escenarios
escolares, no estan dadas naturalmente ni se grodecnodo espontaneo por el propio
caracter gregario de los sujetos sociales (Maldmn2800). Por el contrario, son
producto de un complejo proceso de establecimientgue lo/as jovenes participan
activamente.

En nuestra investigacion, pudimos reconstruir qae posibilidad de
relacionarse con otros en el espacio-tiempo deelaurglaria aparece dotado de

significaciones especificas para lo/as jovenes laszados con los que trabajamos,

® Los origenes del concepto deciabilidad se ubican en los desarrollos sociologicos de Gl
(2003) sobre las interacciones sociales. Este pomgmarte del caracter relacional de los individgos
pueden asumir diversas formas de asociatividady pmias “acompafiadas de un sentimiento y una
satisfaccion en el puro hecho de que uno se asoniatros y de que la soledad del individuo sealesu
dentro de la unidad: la unién con otros” (SimmeD2Q95). Bajo este concepto, el autor destaca la
“forma ladica de la asociacién” (2002:197) entrdiwiduos y los multiples efectos del dar y recitpire

se generan en estos modos de ser y estar conegradegir, da cuenta dedacializacién en proceso.
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vinculadas a aprendizajes que consideran impodamtéas relaciones generacionales e
intergeneracionales que alli establecen.

A este respecto, entre los/as jovenes del casmgsi@cupa en este escrito,
identificamos varias apreciaciones sobre la segimdeomo espacio-tiempo de
aprendizaje relacional y comunicativo, tanto comepacomo adultos. Destacan las
posibilidades que alli tienen de aprender a tratgrentablar relaciones con otros,

compartir, escuchar y escucharse, expresarse faegdeacerse respetar:

La escuela es para mi un medio de ensefianza, eétugatormalizacion,
porque gracias a él hoy en dia soy una chica educadpetuosa con mis
mayores y comparfieros, s&€ cOmo expresarme y en quéemo. Vengo
desde jardin, siempre fui timida pero a la vezomeitida, siempre con
respeto. Me ensefiaron no sélo mis padres sino enclzela a compartir,
expresarme sin ningun temor alguno, a escuchas ddmas, a respetarme,
hacerme respetar y a respetar a los demas. (Meafios, 5° afio Gestion)

(Actividad individual de frases a completar, Cago A

Al profundiza? en esta linea de sentidos, identificamos que, pate/as
jovenes, las relaciones y practicas de sociabilidad construyen en la escuela
adquieren una especificidad propia, vinculada gausculares condiciones juveniles, y

de ella se derivan aprendizajes y “beneficios”ipaldres, pues permiten:

Construir relaciones que trasciendan la sociabilidd barrial

El espacio-tiempo escolar aumenta para ellos/gsdsibilidades de establecer
relaciones de compafierismo y/o amistad respecatspelcio de sociabilidad barrial: si
bien indican que en ambos espacios construyeniage&sc con otro/as jovenes con
quienes comparten similares intereses, gustoscfigad de consumo (juntarse a tomar
algo, salir a bailar, p.e.), sefialan que aquell@asnes que dejaron la escuela, pasada
cierta edad, tienen dificultades para tener ammgmsue, desde sus experiencias, las
relaciones de amistad que se construyen en lalassare mas duraderas por el tipo de
vivencias compartidas:

Luciano: [Ante los que dicen que los “amigos-amigesn del barrio] Las dos
cosas (...) Depende. Tenés amigos del barrio, tani&mwa de la escuela.

° Mediante grupos de discusién, entrevistas indiiiekiy espacios de devolucién-contrastacion de la
informacion reconstruida.
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Andrés: De los chicos de tu curso, hay algunossiglie sos amigo y de los otros

S0s compariero nada mas.

Rafael: Yo tengo amigos del barrio que tienen yaabs. Y no hicieron el
secundario y no tienen tantos amigos. En cambiq kasés el secundario y
después cuando sos grande ya tenés un monton gesapara salir (...) no salen
nunca porque no tienen nadie para compartir pdiia sada... Entonces, estan
solos...

Sonia: Y si, porque si te querés ir al baile yclaisas de tu barrio no quieren salir,
bueno, llamas a las de la escuela... Entonces téstégak amigas.

(Fragmentos de discusion, Grupo N° 2, Caso A)

Incluso, para algunos/as en la triple condicion joéenes estudiantes y
trabajadores, que ven acotadas sus practicas yiespde sociabilidad, el espacio-
tiempo escolar es el Unico del que disponen parartamigos, como enfatizaba Rafael
en un grupo de discusidfio que pasa es que hay algunos que vienen al @mlegon
compaferos después se van a su casa y estan talia eh el barrio. En cambio yo,

menos barrio y mas trabajo”.

Tener unajunta con referencia escolar

La secundaria se ofrece como un espacio que pemstier una “junta’
conocida por la familia, esto es, relaciones depaimarismo o amistad que tienen cierta

referencia institucional.

Viviana: Tenés una cierta junta que tu mama sabdejjuntas con los chicos que
van al colegio (...) Que ella se queda tranquila pemjce’bueno, van al colegio,
son chicos buenosué sé yo. Porque si vos no vas al colegio aesid, ¢ qué
podés hacer? O te vas a trabajar, o vivis en la.ddhy pibes que no van al
colegio y estan todo el dia al vicio. Y ahi dondarean la droga, agarran todas

esas cosas (Fragmento de discusion, Grupo N° b, Aas

Desde la mirada juvenil, dentro y fuera de la escge conforman juntas
“buenas” y “malas” que modificarian a los sujet®ss opiniones y conductas, mas que
los aprendizajes propios de la convivencia intrdfam Por lo que, insisten, tener una

“buena junta escolar” lleva tranquilidad a sus padiPorque los padres no cambian
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de opinion, sino la junta o los amigos de ellos kmnque cambian a la personaén

palabras de Maira.

Aprender a compatrtir vivencias de dificultad

Las relaciones con comparfieros y amigos en la esdaesl permiten un
vivenciar con otros que les ayuda a despejarsedoutianen problemas y a poder
“relativizar” sus dificultaded® Valoran, asi, aprendizajes que se suscitan detrpod
compartir experiencias de vida similares, intercambpiniones y modos de pensar,
entender y ponderar la importancia de las situasiogque viven, como problemas,

dudas, tristezas:

Coord.: ¢ Se aprenden cosas de estas relacionesemtparieros o amigos?
Marcos: Experiencias de vida (...) Aca en el coleggocuando decidueno,
tengo mi grupo de compafieros y podemos salir, posgemo compartimos
muchas cosas. se comparten cosas.

Viviana: Si, y aprendés también de ellos...

Coord.: ¢ Qué cosas aprenden de ellos?

Marcos: Qué se yo, cosas que ellos hayan vividesaqie te lo cuenten a vos...
Maira: [agrega] Y que a vos te quedan en la cabeza...

Viviana: O por ahi cosas que vos las ves muy grawd®s te dicenno, no es tan
asi... Y es verdad, no es tan asi.

Emiliano: Claro, cada uno se hace sélo el quilorehola cabeza... Estan los
amigos o comparfieros para deein, mira, me paso esto, no s€, ¢,vos que pensas?
¢, 0 te paso los mismoEh... entendés?

Marcos: Y te ayudan a liberarte un poco el lioaeodbeza.

(...)

Emiliano: Momentos feos y momentos lindos.

Maira: O por ahi los amigos te ayudan a despegirti®s problemas que tenés y

te sentis bien con ellos, hablando...

' En un analisis similar, pero centrado en lo escélaglino et. al. (2008) consideran que los grupes
pares son un espacio valorado por los y las estigdigporque les permiten tramitar las dificultages
dilemas que presenta la propia experiencia escolar.
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Marcos: O hablando con ellos te desahogas de algwas te bancas siempre sin
contarle a nadie. Porque es tu amigo, le contas lyate bien saber que otra
persona te....

Viviana: Que te escucha y que te entiende.

(Fragmentos de discusion, Grupo N° 1, Caso A)

Contarse situaciones vividas dificiles o problep##j consultarse acerca de
como pensarlas o como actuar frente a las mismasnplemente desahogarse, son
practicas dialdgicas que, sustentadas en la imiéracara a cara (Spink y Medrado,
2000) entre sujetos cuyas vivencias son similapEsibilita cierta comprension
hermenéutica de la propia experiencia. Se tratasilmciones donde el lenguaje
posibilita exteriorizar parte de la experienciajetiba (el sentido de la misma, no la
vivencia en si) al objetivarla en cédigos comurmesando asi, la experiencia personal
en experiencia social por medio de la comunica(i®icoeur, 1999).

Investigaciones mexicanas han mostrado ya que taumicacion que se
establece entre comparferos/as y amigo/as, les tpemmnilos/as jovenes recibir
comprension y apoyo afectivo moral (Guerra RamigfQ0), “anular la soledad”,
generar un espacio afectivo en el cual desahogkrsais problemas, un “ambito de
tratamiento de los problemas juveniles” (Guerreadin@s, 2000:28) que se tornan

dificiles de abordar en sus familias o “en la ¢alle

Aprender a construir vinculos para el mundo laboralpost-secundaria
Como linea de significacion emergente en nuestrastigacion, encontramos

que establecer relaciones de compafierismo y angstéalsecundaria se convierte para
estos/as jovenes en un aprendizaje para futurasiorés sociabilidad, principalmente
una capacidad aprendida para poder estableceroretacde compafierismo dentro del
ambito laboral:

Marcos: Lo que te socializaste aca en el coleg&rie también mas tarde en tu

trabajo (...) Socializarte con tus compaferos deajcalgjue algun dia tengas (sic)

gue... No sé, que tengas algo... no sé, una cita coréeico. Y vos agarras y si

te puede cubrir, bueno... Cuando te llevas bienulee; te hace el aguante. Eso

también sirve lo de socializarse.

Emiliano: Claro, no solamente decbbueno, hago mi profesion, pum, corto, me

voy a mi casa No, te tomaras 5 minutos tomandote un café mate y charlas

dos palabras con otros mas, y ya ahi socializavyeno, estas con...
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Marcos: Ademas para no sentirte solo en el tra@ojue creo que si vos te
sentis solo en el trabajo te aburris, la pasas mal.

Emiliano: Claro, sos esclavo del trabajo!

Maira: Y no pasan mas las horas para irte a tu casa

Viviana: Aparte, tenés una vida mejor (...) se techado mas tranqui, mejor...
Marcos: Si tenés un amigo te entretenés un pocoymasse te hace tan cansador
y rutinario, algo asi.

(Fragmentos de discusion, Grupo N° 1, Caso A)

Estos/as jovenes anticipan que poder construicicglas y practicas de sociabilidad en
un futuro ambito laboral constituira un plus paierar la rutina laboral, el malestar, y
establecer intercambios solidarios entre pares difitriltades que alli se presenten.
Para hacer que ese nuevo tiempo-espacio de exparisea mas ameno, evitar el
aburrimiento, poder cubrirse ante necesidades/ai@gly no ser “esclavo del trabajo”,

es decir, poder romper con la alternancia rutif@aga-trabajo-trabajo-casa’.

Reflexiones finales

Como hemos intentando mostrar, mas alla de algdifiasltades especificas
de la convivencia intrageneracionallas significaciones relativas a las relaciones de
sociabilidad no se circunscriben, para estos/asn@s, al mero estar juntos, compartir
bromas y divertirse; trascienden, como sefiala W@i8%2) los aspectos Unicamente
festivos, estéticos y ludicos de un “vibrar juntos”

Hipotetizamos que ello puede derivarse de las roaadas condiciones
juveniles de los sujetos con los que trabajamosips/as con sobreedad, otro/as
trabajadores, todo/as “sobrevivientes” a trayeasodscolares de dificultad y abandono
escolar (respecto a las de varios/as sus padmatiaf@s y congéneres).

Estas construcciones de sentidos respecto a kabdatad juvenil en la escuela
se relacionan, por una parte, con el poder congtlaciones y contar con ellas para
alivianar dificultades en tanto posibilidad de compartir con otros “pates”
situaciones y vivencias similares de dificultadrgqzupacion.

Por otra, con el podexfrontar los riesgogantopresentesen tanto la escuela
oficia de espacio de “resguardo” que aleja enaimma de dificultades y peligros de

otros espacios de sociabilidad (como la calle ybairio) y por las “juntas” con

! Esto/as jévenes sefialan como dificultades relatés mas recurrentes las “faltas de codigp™ser
falso”, 2) “ser creido” o “forro” y 3) “ser chusma”
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referencia institucional que alli pueden constajircomo anticipados por los
aprendizajes que podran aprovecharse en futuroaciesp de sociabilidad para
contrarrestar las dificultades y conflictos queepctalmente alli pueden vivenciarse
(p.e. en el ambito laboral).

Asi, como en una solapada denuncia de situacianpsedariedad actualmente
vividas o anticipadas como posibles, los sentidesciados a la secundaria como
espacio-tiempo de sociabilidad entre estos/as @ws/ese vinculan a aprendizajes
considerados importantes para gestion solidaria/colectiva e intergeneracional de
los riesgogque pueden experimentar en sus vidas.

En palabras de una joven de 15 affbg, escuela para mi es importante y
terminarla es més importan{e..) Me sirve en mi vida demasiado. Porque cuando pase
el tiempo y no se me presente ninguna oportuniadathevida voy a saber a quién

recurrir, adonde ir, qué hacer, con quién debo eatompafiada y todo eso”
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