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Resumen

Se intenta analizar la influencia de la ensefiaeza disica del nivel medio en la eleccién de laseras de
ciencia y tecnologia. En este trabajo se tieneuenta como dicha eleccién ha sido influida porckEscteris-
ticas de la ensefianza recibida. Se muestran algesoi$ados de una encuesta tomada a estudiagtesan-

tes de diferentes carreras relacionadas con laiaiae la Universidad Nacional de Cérdoba. Se logran
establecer diferentes influencias en dos tiposadeatdocente, una'que se podria denominar hapitotah
singular. La encuesta sefiala también posiblesa$naitesta vision o practica de los docentes sirggula

Palabras clave:Ensefianza de la Fisica; Perfiles docentes ewalmiedio; Preconceptos; Vocacion cientifi-
ca o técnica.

Abstract

Tins work tries to analyze the influence of phys&asching practice from the high school levels,amis the
choice for science and technology careers. Inghjger it is taken into account how this choice tzen in-
fluenced by the characteristics of that teachiragiice. The work also shows some results from @egucar-
ried out to freshman from different careers, relate science field at/niversidad Nacional de Cérdoba
From that survey results different influences carebtablished in two types of teaching practicas ¢an be
called habitual and singular. The survey also shemmse limits to the vision of singular teachingqpice.

Keywords: Physics Teaching; Teacher’s profile at high scheal; Preconceptions; Scientific or technical
vocation.

|. INTRODUCCION

Este estudio forma parte de un proyecto de investig educativa donde se intenta una aproximadion a
problema de las vocaciones cientificas centradafexperiencias de los estudiantes en el niveianed
Un primer avance se presentd en el SIEF 13 (Ratichietros, 2016). Se complementa ese trabajo con
nuevos resultados y conclusiones.

El tema es sin duda muy complejo, ya que intervieiagtores idiosincraticos y familiares, junto a
otros laborales, mediaticos e institucionales, cdesdimitaciones de la ensefianza de las cienciad e
nivel medio y también las dificultades de las iigaiones didacticas para vincularse a los coosext
cambios en la cultura escolar, etcétera.

El interés de este trabajo es doble; de un ladmipda sefialar algunos aspectos limitantes exdla
cacion media de Fisica para atraer a mas estuslibatea esta disciplina; del otro, puede abrir @moe
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cimiento a experiencias positivas de dicha ensefjangos rasgos podrian ser parte de disefios ade mej
ra.

El tema de las vocaciones se ha constituido enroilggma casi universal. En el Informe Rocard y
otros (2007), se alerta sobre pkfigro capital para el futuro de Europaue supone la disminucién de
jévenes que estudian ciencias. Ello fue considetedobstaculo a uno de los principales objetivotade
llamada Estrategia de Lisboa, aprobada por la UEl efio 2000: lograr en el futuro una economia del
conocimiento. En dicho informe se sefiala ques“origenes de esta situacion pueden encontrarda e
manera como se ensefia la cieficRor otro lado, Solbes y otros (2007) constatasa abandono de los
estudios de ciencias en Espafia y también deteataron una de las causas la forma en como se ensefia
la ciencia, la cual es debida en gran parte artadoion del profesorado (Furié y otros, 2002). haues-
ta iberoamericana a estudiantes de nivel meditizagla por el observatorio de la OEI (2009), reexia
su informe que los estudiantes no se interesartapciencia debido a que tienen dificultades enakch
materias y porque les parece aburrida.

Otro aspecto es el referido a como favorecer esteaciones. Al respecto hay perspectivas diversas.
Diversos programas de la OEI y de institucioneapt®yo a la ciencia en Espafia, sefialan la impoganci
de tener referentes de difusiones cientificasasmle profesionales y estudiantes pueden partidgpa
modo activo en acciones y proyectos dirigidos aefiatawr las vocaciones cientificas y conseguir unamay
conocimiento de la ciencia. Artigas y otros (20%8fialan que para fomentar vocaciones cientifico—
técnicas entre la juventud, no basta con mejoratesiés y la competencia en las asignaturas Geagiy
tecnoldgicas, ni tampoco con pretender hacerlasdivéstidas. En ese sentido proponen proporcionar
entornos donde el alumnado pueda interaccionapaafasionales del sector de ciencia, tecnologge-in
nieria y matematicas. En Las Metas Educativas 20, 2010), por ejemplo, se proponen niveles de
logro medidos con indicadores relativos al estinaritye los jovenes estudiantes de las carreratiftien
cas pertenecientes a estas areas del conocimigintadicador 18 sefala, en este contexto, la ndadsi
de aumentar el porcentaje de jévenes que en lar@digen una formacion cientifica o técnica ahlin
zar sus estudios obligatorios.

Por su parte Tucto (2014) sostiene que la ensefjaiazdifusién de la ciencia, la tecnologia y laan
vacion, en la escuela y la comunidad, deben absgdavolucrando la participacion del gobierno, el
sector productivo y las instituciones cientificascadémicas, como sostiene Jorge Sabato (1968).

Entre nosotros, hay estudios que sefialan queakos die incentivacion a la carrera de Ingenieria en
los afios recientes a través del PROMEI (1 y 2) tmaregjue inicialmente aumenta la retencién pero no
los ingresos. Aun asi la cifra de egresados emiage sigue siendo menor que las carreras traditgs.

En la Argentina egresan soélo dos de cada dieziasted de Ingenieria y, en total, se gradian uBo® 6
ingenieros al afio. A partir de esos datos, que jaaie€Consejo Federal de Decanos de Ingenieria-(Con
fedi), las facultades del sector apuntaban a llega&2016 a los diez mil egresados por afio, a wmniag
cada cuatro mil habitantes (Sosa, 2013). Dice tamB8bsa que

...hay una gran desercion de los alumnos, sobre ¢ndos primeros afios, debido a la crisis de forrha@n

el nivel medio. Esto genera desercion, pero tambggasa cantidad de ingresantes. Existe tambiéend:
meno nuevo: los alumnos méas avanzados tardan merchecibirse porque ya estan trabajando préactica-
mente como ingenieros. Eso hace que se retrasikamente su graduacion.

La importancia que ha adquirido el tema de las cioces cientificas puede hallarse en las becas de
estimulo ofrecidas por el Consejo Interuniversitdiacional (CIN) desde 2015 a estudiantes de grado
gue deseen iniciar su formacién en investigacion.

A. Desinterés por al aprendizaje de las cienciasalgunas aportaciones de la didactica

Es sabido que Fisica es una de las materias qeeagemas rechazos, dificultades y desinterés &ogre
alumnos (Penick y Yager, 1986; Gil Pérez y otr@¥)% Solbes y otros, 2007). Como docentes de fisica
nos preguntamos una y otra vez sobre las causest@lelesinterés y sobre como modificarlo. ¢Acaso es
algo que se arrastra desde la ensefianza del nagbbt¢ Este desinterés estd también en las uniaersi
des? El tema ha sido tratado reiteradamente endstigacion educativa en ciencias.

Asi, Mellado (2014) sostiene quia$ actitudes de los estudiantes hacia las cieno@s dejan unos
preocupantes resultadosEn el mismo sentido, Pérez y de Pro (2013) yg¥&z y Manassero (2008 y
2011) llegan a describir la situacion de este modo:

. El interés de los escolares hacia la ciencia caraipronto, pero decrece de primaria a secundaria.

+  Consideran la ciencia escolar aburrida y poco agigvpara sus vidas.
. Las actitudes influyen en la eleccion de asignatyrde estudios universitarios.
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. Hay diferencias en las actitudes de chicos y cléegsin las materias: los chicos estan mas a fa-
vor de temas de Fisica, Quimica y Tecnologia, glasas mas a favor de temas de Salud y de Ciencias
de la vida. Hay estereotipos de género asociadad ptofesional (Gutiérrez y Luengo, 2003) quensra
miten que los hombres poseen mayores capacidaceslmiesarrollo de tareas cientificas.

« Alos problemas de rechazo o falta de interés sl@$tudiantes por la disciplina cientifica se su-
man sentimientos de impotencia de los docentegjuesse han acentuado en una crisis de las inetituc
nes educativas en una época impregnada de lo qoensee como postmodernidad. Es decir, que hay
razones para pensar que parte del desinteréstasraasreras proviene de obstaculos generalesdel ¢
po social que agravan problemas de la ensefianza eredl area de ciencias.

La investigacion educativa en ciencias ha partelestas y otras criticas a la ensefianza habitoaeN
fa ni apropiado ni es este el lugar para haceesumen del tema que abarca multiples aspectos, losmo
trabajos practicos de laboratorio (Gil y Gonzalkx93), la resolucion de problemas (Guisasola, 200)
introduccién de conceptos (Carrascosa, 2005a gnire otros temas. Se pueden citar también corba-tra
jos de actualizacion sobre el estado de la didgadtidas ciencias, a Solbes (2009) y Acevedo R{2G7).

En cuanto a nuestra realidad local, si bien nodsiydios masivos sobre el interés de los estudiante
ni sobre la calidad educativa en el area de laafish el nivel medio, se proponen desde los mioste
diferentes estrategias para superar esta realtlad. sabemos que no es sencillo modificar la mama
pesar de los ingentes esfuerzos que se realizaméstde cursos y seminarios de capacitacion.

Un aspecto que ha sido abordado en nuestro pli®ks/acién de la edad de escolarizacién obligato-
ria hasta los 17 afios, lo cual constituye sin dugavance muy importante en los derechos civicos y
sociales. Sin embargo, al incorporarse nuevosmgenites de jovenes que antes estaban fuera @ehaist
educativo, sin disponer de los cambios y adaptasi@scolares necesarias, los mismos han afectado lo
contextos del aula haciendo mas compleja la taedasddocentes. Por otro lado, los ajustes prestgue
rios educativos recientes, que han cancelado,jpopéo, el programa de entrega de computadoras a lo
educandos y educadores, no colaboran a modificatiy@mente esta realidad.

Como forma de sintetizar digamos que Duit y ot@307) alertaban sobre la necesidad de atender a
tres cuestiones simultdneamente para mejorar kfi@anga de las ciencias: la creacién de una cultura
escolar de investigacion, la modificacion curricidtendiendo a lo cotidiano y la introduccion deTéC
y la experimentacion.

B. La formacion de docentes de fisica como problema

La Didactica de las Ciencias ha establecido clantenque la calidad en la ensefianza de las ciencias
requiere de una amplia formacion de los docentiés sE hace cada vez mayor con la complejizaciéon de
las curriculas actuales y con las modificacionetde tipo que han llegado a la escuela. La ineféicde

las tentativas de reforma o de actualizacion lidagapor una vision técnica nos sefiala que los tlexen
son actores centrales ineludibles y que su lugal enoceso educativo los convierte, potencialmesrie

el mayor agente de cambio (Gonzélez, 2010).

Por otro lado, no es sencillo modificar la actiddaducativa de los docentes. Distintos registros
hallados en la investigacion educativa (Maiztegatrgs, 2000; Solbes y otros, 2004) evidencianlgsie
profesores no llevan a la préactica los cambiosiculares e innovaciones basados en resultados de la
investigacion en didactica de las ciencias o irclusinifiestan una actitud de rechazo hacia los ogsm
aunque asistan a seminarios 0 cursos con la igtert® perfeccionarse profesionalmente (Gil y otros,
1998; Gonzalez, 2010).

En el contexto local hay una inquietud que se geenrla falta de estudiantes en las carreras die-pro
sorado de Fisica. En Coérdoba existen tres profdserael de FAMAF-UNC, el Terciario provincial
“Simén Bolivar”, y un Terciario en Cruz del Eje gioelavia no tiene sus primeros egresados. El nimero
total de estudiantes no supera la docena. Elle tipre ver con la escasez de horas de la fisica se |
cundaria, comparada con materias afines, como tamddica por ejemplo. Por esa razén son cada vez
mas los docentes que estan en el sistema corstiufietorios. Este es un factor que influye destav
blemente en la calidad educativa, en el interdeslestudiantes y en la formacion de vocaciones.

En este trabajo defendemos la perspectiva de gioenecion docente debe ser concebida como un
cambio didactico (Furié y Carnicer, 2002) respeaitolas visiones y practicas habituales de ensefianza
Este cambio requiere partir de un doble movimieptw; un lado recuperar estrategias innovadoras con-
cretas que han dado resultado en la préactica, @uetsizadas por la comunidad; por el otro, cuesr
lo obvio o rutinario de nuestra tarea, aquello gweces hacemos sin tomar conciencia de ello, @ugpt
la posibilidad de avanzar de otro modo hacia laladleducativa. COmo sintesis, los propios docentes
deben participar de la reconstruccion de sus sabere
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C. Delimitacién del proyecto

Hemos partido de la informacién que la elecciércaeeras de ciencias basicas y aplicadas, en auestr
universidad, alcanza aproximadamente al 22% dedtsgliantes que cursan anualmente. De este porcen-
taje, muchos de los alumnos forman parte de algdedas carreras mas numerosas como Arquitectura,
Ingenierias en Sistemas, Ingenieria Agrondmica,ppeeen disefios curriculares donde la fisica es com
plementaria a los contenidos considerados comaitarios y que no seran tenidos en cuenta en este
estudio.

Como docentes de fisica, es la practica educatimdalvivenciamos como reales las dificultades que
se describen en esta presentacion, tanto en cabrechazo de los alumnos, como a las dificultaties
aprendizaje. Apreciamos también las dificultadea pEroducir innovaciones que sean exitosas.

Nuestra intencion es mostrar, entonces, el pesdigpen, en dichas vocaciones la orientacién didac-
tica y la misma formacién disciplinar de los doesnDe modo que nos preguntamos:

¢, Qué influencias o estimulos favorables han regibitel secundario los alumnos que deciden seguir
carreras donde la fisica tiene un lugar destacado?

¢, Qué relacién existe entre la eleccidn de unareacen fuerte contenido en fisica y las practieas d
ensefianza de los docentes de esta disciplinargveémedio?

¢ Cudles son los perfiles de ensefianza de los ésogmé estimulan la eleccion de carreras asociadas
a fisica?

¢, Qué visiones y contenidos han adquirido de larmadésica en el secundario los estudiantes de pri-
mer afio de carreras universitarias con fuerte oafdeen fisica?

¢, Qué propuestas o recomendaciones pueden elabapastr de esta realidad?

Il. MATERIALES Y METODOS

Este estudio forma parte de un proyecto de invastig iniciado en 2016, en el cual se utiliza como
instrumento inicial una encuesta. Para efectuamitana se confecciond un cuestionario con preguntas
gue apuntaron a: 1) Obtener los datos de origgroyde formacion de los alumnos encuestados; 2-Rel
var algunos datos del profesor de Fisica que torien la escuela secundaria, datos que hayan pselido
visualizados en la forma mas objetiva posible patepde los alumnos; 3) Obtener opiniones de los
alumnos respecto de la forma que su profesor deaFd&ctaba la disciplina, en forma “no directa’tpa
buscar minimizar posibles actitudes emocionalesaheltos; 4) Preguntas de valoracién acerca de la
influencia del profesor en su vocacién; 5) Pregsistanceptuales que refieren a algunas preconcegscion
“clasicas” 0 errores conceptuales que observameseguepiten sistematicamente en el cursado univers
tario.

Las caracteristicas detalladas del instrumentaugeoh presentadas en el trabajo de Rocchiettiog otr
(2016). En dicha oportunidad la muestra se confbenpor 342 cuestionarios. Para el presente tragajo
incorporaron cuestionarios completados por aluntues cursaron Fisica en el segundo cuatrimestre, o
sea que la muestra actual consta de 487 cuestienari

A estos cuestionarios se los volco en una baseis gara efectuar diferentes tipos de analisis. La
herramientas utilizadas para procesar estos datren fundamentalmente dos: el software denominado
Excel (de Microsoff) y el InfoStat que es un software estadistico desarrollado parquipo de trabajo
conformado por docentes—investigadores de EstealigtBiometria y de Disefio de Experimentos de la
Universidad Nacional de Cdérdoba. Los procedimienttizados fueron comparativos entre muestras
mediante el estadistico chi cuadrado, utilizanttm$§ sobre los indicadores para caracterizar elifiers
variables. Para analizar diferencias sobre mediagilizd el estadistico prueba de diferencia dppr-
ciones por variable.

El cuestionario descripto fue utilizado con estatéa ingresantes a las carreras de Licenciatura-y P
fesorado de Fisica, todas las carreras de Ingan@tiimica, Bioquimica, Farmacia, Matematicas, dAstr
nomia y Biologia, carreras correspondientes a daslEades de Ciencias Exactas, Fisicas y Natuiddes,
Matematicas Astronomia Fisica y Computacion, y @s@as Quimicas, de la Universidad Nacional de
Cérdoba.

Tal como se informé en el articulo anteriormentadn, la muestra se eligié entre estudiantes de ca-
rreras en donde los conceptos de fisica constiteyenerpo central de conocimientos (Fisica, Ingeni
fas, Computacion, Matematicas), comparandolas t@s en donde se considera que son un cuerpo de
conocimientos secundarios a la misma (Quimica, Bioga, Farmacia) y con aquellas en donde no se
planted previamente la necesidad de este tipo migcenientos (Geologia, Biologia).

Los grupos de estudiantes se tomaron al azar gnigees comenzaban el cursado de una asignatura,
eligiendo algunas comisiones de alumnos, con @digarantizar la aleatoridad de la misma.
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[ll. RESULTADOS

El primer analisis de los resultados se orientée®aar cuales eran aquellos docentes que generaban
motivacion e interés en los alumnos. En funciérelite se eligieron algunas de las variables corde in
cadores del trabajo en el aula desarrollado poddzgntes. Se prestd atencién entonces, a ageelas
cuestas que valorizaban el trabajo de los profesdee Fisica que habiame&lizado préacticas de
laboratorio en el aulg “utilizado herramientas tecnoldgicas en el dictadolaks clasgsy “relacionado

los conceptos estudiados con situaciones de lacaddiand. Al realizar esta seleccion se pudo verifi-
car que los docentes que cumplian estos requisithsyeron fuertemente sobre los alumnos en la-ele
cion de su carrera. Los encuestados consideratbaméss, valiosos y atractivos los conocimientossgue
trabajaron en la asignatura Fisica y sefialarodegueabian generado entusiasmo por la disciplina.

Una segunda opcion consistié en seleccionar aguallemnos que respondian adecuadamente las
preguntas de contenido, y observar si ello intréaldderencias significativas en cuanto a las darésti-
cas de los docentes que habian acompafiado sudrposila educacién secundaria. Esta seleccién de
variables, de aquellos que podian ser considei@mine “avanzados” porque contestaron las tres pregun
tas conceptuales de manera correcta, form6 un giep®2 encuestas. La misma no permiti6 detectar
diferencias significativas, ni en cuanto a las ci@dsticas de los profesores, ni de las instifugEsoesco-
lares o del lugar de procedencia de los encuestados

Una tercera posibilidad fue utilizar los indicadorpie hicieran referencia a aspectos mas subjete/os
su aprendizaje de la fisica, como lsis“contenidos le habian parecido atractivos e irtgues, o si “le
habian aportado conocimientos valiosos sobre lasate y determinar si esta valoracion positiva estaba
vinculada a practicas diferenciadas en el aula &deccidn, que podria ser considerada como tlalfas-
tes motivados”, y que agrupa 206 encuestas, tangeEroaitié definir correlaciones concluyentes.

De alguna manera, las relaciones entre indicadmmerman que —si bien la eleccion de carrera que
hacen los alumnos es, fundamentalmente, una degsiGonal e intrinseca— los docentes seleccionados
si tenian algun nivel de influencia sobre estosabs.

Se agruparon entonces las encuestas utilizandguééste criterio: aquellas que mostraban docentes
gue, en su practica de aula, habian realizado aeas®nte los siguientes tres requisitos: habiaards
llado al menos una préactica de laboratorio en kl; dwabian utilizado alguna vez herramientas temiel
cas en el dictado de las clases; y relacionabampsé& o frecuentemente, los fendmenos estudiados co
situaciones de la vida cotidiana.

Esta seleccion diferencio 107 encuestas del wéghndo afuera 308 casos disimiles donde los docen-
tes tal vez realizaban algunas de estas tareasnpédas tres. Se buscaba diferenciar asi docdististos
en sus practicas. Esta categorizacion en dos grgjpesdenominamos en primera instancia “docentes
singulares® y “docentes habituales”, permitiria ver si existiiferencias en cuanto a los indicadores
elegidos por los estudiantes.

TABLA I. Comparativas de Encuestas seleccionadas de dstetii¢uales y singulares.

Encuestas seleccionadas de docentes habitual¢s| Encuestas seleccionadas de docentes singulares

Total encuestados 380 Total encuestados 107
Mujeres 179 47 11% Mujeres 46 42,99%
Hombres 174 45,79% Hombres 58 54,21%

Provienen de Esc. Publica 157 41,32% Provienen de Esc. Publica 48 44,86%

Provienen de Esc. Privadas| 190 50,00% Provienen de Esc. Privadas| 51 47,66%
Son de Provincia de Cérdoba 239 62,89% Son de Provincia de Cérdobp 67 62,62%

Para comprobar si la tablas eran o no comparaddestilizé la prueba de independencia. Se obtuvo
que el valor estadistico d#i—cuadradoes 1,78. El valop es 0,78, por lo que las diferencias no son
significativas erp < 0,05 Las opciones no son dicotdmicas, ya que no fueoosideradas las preguntas
no contestadas.

Se puede determinar que las muestras asi confosmadaresentan diferencias sustanciales en cuanto
a las caracteristicas generales de los gruposu&kemlecir entonces que estas dos muestras som-comp
rables entre si. Ello permitié contrastar carastieds entre ambos grupos de docentes.

Con la denominacion de docente “singular” se beategorizar a un grupo de profesores que evitedatira priori una califi-
cacion de los mismos.
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La primera indagacion que se realizé fue deternsnaixistian diferencias entre las respuestas a los
items conceptuales que se planteaban en la encDeslas tres preguntas conceptuales, se analif@son
dos primeras (suma de vectores y caida libre)ugalap respuestas a la tercera (temperatura) mtabpo
diferencias significativas.

TABLAIl. Respuestas obtenidas con “docentes singulares”.

Contesta Bien Pre—concepto Distractor Otro
Suma de vectores 52,34% 34,58% 11,21% 0,00%
Caida libre de los cuerpos 52,34% 42,06% 2,80% 0,93%
TABLAlll. Respuestas obtenidas con “docentes habituales”.
Contesta Bien Pre—concepto Distractor Otro
Suma de vectores 50,53% 33,42% 12,11% 1,05%
Caida libre de los cuerpos 45,26% 49,47% 3,16% 0,53%

Los datos muestran que no se observé una asociecidm el tipo de profesor y la respuesta al tema
vectores (ethi—cuadradoes 1,18 yp es 0,75). Es decir, mientras que el 52,3% delioaras de “profe-
sores singulares” contesta bien, el 50,5% de low@bs de “profesores habituales” también lo haea.bi
Esta diferencia no es estadisticamente signifigativ

Para caida libre tampoco se observé una asociacitia el tipo de profesor y la respuestacte-
cuadradoes 2,07 yp es 0,55). Es decir, mientras que el 52,3% delloareos de “profesores singulares”
contesta bien, el 45,26% de los alumnos de “profssbabituales” también lo hace bien. Esta difeeenc
no es estadisticamente significativa.

Esta situacion muestra que hay un patron —es maymorcentaje de alumnos que contesta bien con
los profesores singulares—, pero no se puede aseggindisticamente que estos profesores tengasr may
éxito en la superacion de preconceptos.

Al analizar en la muestra las dificultades manidat por los alumnos a la hora de encarar situacio-
nes problematicas de Fisica, se encontr6 que aradiferencias favorables significativas respecta a
comprension de los enunciados de los problemaslgamprofesores singulares. Para una prueba con un
95% de certeza de una sola cola (el vakes -2,26).

Esta diferencia en cambio no se refleja en loss@epectos consultados como: reconocimiento de da-
tos, uso de las herramientas matematicas, y mdeegguaciones.

TABLA V. Respuestas obtenidas con docentes singulares.

Enunciado Datos Matematicas Ecuaciones Ninguno
Inconvenientes 28,04% 24,30% 14,95% 14,959 10,28%
TABLAV. Respuestas obtenidas con docentes habituales.
Enunciado Datos Matematicas Ecuaciones Ninguno
Inconvenientes 40,26% 25,53% 13,68% 15,269 4,479

También se observa diferencias significativas eantual entusiasmo que estos docentes generan en
el aula, como la valoracién que los alumnos haecloslicontenidos trabajados en el aula.

TABLAVI. Respuestas obtenidas con docentes singulares.

Los contenidos trabajados Mucho Algunas vece$  Pocas veces Nunca
¢Le generéd entusiasmo? 36,45% 45,79% 14,95% 1,87%
¢ Le aporto conocimientos valiosos? 51,40% 31,78% 14,95% 0,93%
¢Le parecieron atractivos e interesantgs? 30,84% 60,75% 6,54% 0,93%
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TABLAVII. Respuestas obtenidas con docentes habituales.

Los contenidos trabajados Mucho Algunas veces  Pmees Nunca
¢Le generd entusiasmo? 12,11% 35,26% 31,58% 20,796
¢ Le aporto conocimientos valiosos? 17,89% 31,58% , 2128 21,32%
¢ Le parecieron atractivos e interesantgs? 10,264 ,79%0 30,00% 8,95%

En estos tres casos, se utilizé la pruebpudduaciéon z de una sola cola para proporcigreera de-
terminar si los grupos difieren significativameatelas caracteristicas (categorias) sefialadasz dlo®-
nidos fueron de 5,25; 6,77 y 5,05 por lo cual edottos casop es 0, lo que permite asegurar, con un
nivel de certeza del 95%, que los profesores simgslgeneran mas entusiasmo, aportan conocimientos
gue los alumnos consideran mas valiosos, y queilesos resultan mas interesantes y atractivoslpara
estudiantes, cuando se los compara con docentiégdiab de ciencia.

V. CONCLUSIONES

El resultado encontrado evidencia una notable disordn de los inconvenientes presentados con el
enunciado de los problemas de Fisica, por partgdellos alumnos que han tenido “profesores sirgula
res”. No se manifestd diferencia apreciable erreddnocimiento de datos”, “el uso de las matemsitica
y “de las ecuaciones”. Se puede conjeturar quedistainucion de inconvenientes en interpretar enun-
ciados se debe a que los “profesores singularas®| desarrollo de las actividades de ensefianzadipr
zaje, han proporcionado a sus alumnos de mayoeasstes para interpretar los problemas, y desadwlla
en ellos una mayor capacidad para el manejo deiesos. Interpretar el enunciado de una situacion,
implica entender “de qué va” el problema, es diier una comprensién amplia de la situacion yade |
forma en que se puede intentar su resolucion.

El hecho de que no hubiera diferencias en las estpside los estudiantes a las preguntas sobmnprec
cepciones puede deberse a que es un tema pocadmpoclos docentes de aula. Ello explicaria quie-q
nes aportan mucho en otros aspectos, no se hacupesn para que estas preconcepciones salgan a la
superficie y sean correctamente trabajadas. Paipatte, estos resultados muestran cuén resisgemédas
concepciones espontaneas o preconceptos a la Edutadicional, formando verdaderas redes coneeptu
les alternativas. Debe tenerse en cuenta que @rrstiesta el tema preconcepciones se mira mugfisupe
cialmente. Solo un trabajo de campo mas detalladdgpaportar claridad sobre estas cuestiones.

Esta categorizacion de “profesores singulares”darita oportunidad de trabajar sobre este grupo de
docentes que de alguna manera realizan una préetiaala diferente. El paso siguiente en el prodeso
investigacién consistird en entrevistas que demtaug analicen las caracteristicas principalessiese
docentes. Sélo entonces se podra conocer mejerfdlge los mismos y como se relaciona su tarea co
el aprendizaje, el interés por la disciplina, glieccion de carrera de sus estudiantes.

Para sintetizar, si bien esta pendiente en el ptoya realizacion de entrevistas con los profesde
tectados, para determinar cuales son las cardicsisle sus practicas docentes, todo parece ingliea
estas practicas influyen en las motivaciones dallownos. Se podria conjeturar que algunos docgates
ran situaciones de ensefianza favorables que perquislos alumnos lean y comprendan las situaciones
probleméaticas, como también generan mayor pred@pons/ entusiasmo favoreciendo que los alumnos, al
momento de considerar la continuacion de estudipsrires, se orienten hacia las carreras cieasific

La recuperacion de las diferentes actividades gsardollan los profesores en el aula las cuales con
templan préacticas de laboratorio, usos de TIC yrglazionan la ciencia con la sociedad, la tecrialgg
el ambiente, podrian ayudar a generar propuestasmméio en un contexto donde pocos alumnos se
interesan por carreras cientificas y en particatprellas que involucran la fisica.
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