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Resumen

Situada desde la Historia de la educacién, el Analisis Politico del Discurso y los
Estudios de género, esta tesis explora diferentes discursos, agentes y experiencias
en torno a la educacién sexual en la Argentina desde la década de 1960 hasta 1997.
Para esto, se estudia como, desde mediados de siglo XX, la educacién sexual se fue
configurando en un campo de disputas entre especialistas en crianza y familia,
pediatras, sexblogas/os, psicologas/os, psicoanalistas, psicologas/os
educacionales, médicas/os, planificadores familiares, agentes religiosos,
funcionarias/os de politicas educativas estatales y académicas feministas. Desde
los afios 60, la educacién sexual se volvié un objeto de debate publico, al tiempo
que se configur6 como un campo de disputas entre esos y otros agentes por la
hegemonia de sus significados. Todo esto en una coyuntura sociocultural de
grandes cambios en la moral sexual y en los habitos y practicas sexuales, sobre
todo de las generaciones mas jovenes. De alli en adelante la tematica se volvié un
objeto de predilecto interés para quienes serian reconocidas/os como las/os
pioneros, especialistas y “expertas/os” en educaciéon sexual, comunidades que
fueron demandando al Estado por la inclusién de esta educacién en el sistema
educativo formal. Esto se dio a partir de la extensién de redes y eventos entre
“especialistas” de la region latinoamericana.

Fue durante el alfonsinismo, con la vuelta a la democracia y en un contexto en
donde la emergencia del sida y el embarazo adolescente fueron las dos grandes
problematicas sanitarias y educativas, se incorporaron esas demandas y se
impulsaron programas y experiencias piloto en torno a la educacién sexual en el
ambito educativo. Esto lo estudiamos tanto a nivel nacional en el Ministerio de
Educacion y Justicia como en la Direccién General de Cultura y Educacion de la
provincia de Buenos Aires.

Durante la década del 90, se evidencian tensiones y disputas por la inclusion, no
solo de la educacion sexual dentro de la reforma curricular de mediados de esa
década, sino también por la emergencia de la perspectiva de género en el sistema
educativo. En ese marco, fueron conocidas las relaciones de proximidad entre el
gobierno menemista con los sectores de las cipulas catdlicas, una proximidad que
provocé que en una parte de dicha reforma quedaran excluidas la educacién
sexual, la nocion de género y los derechos sexuales y reproductivos, aunque si se
lograron ver estas incorporaciones en la Formacion docente para 1997.
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Introduccion

La tesis que aqui se presenta explora los discursos, definiciones y posiciones de
agentes e instituciones claves en la historia de la educacion sexual desde la década
de 1960 hasta mediados de la década de 1990. En el recorrido histérico por las
diferentes definiciones del significante educacién sexual, buscaremos analizar
criticamente las significaciones e imagenes que se fueron construyendo en torno a
los géneros, los cuerpos sexuados y las identidades sexuales, en aras de dar cuenta
del caracter contingente, inestable y precario de la educacién sexual como objeto
de lucha ideolégica.

A mediados del siglo XX, sexélogas/os, planificadores familiares, psicoanalistas,
médicos y asociaciones no gubernamentales y pastores,! se ubicaron en una serie
de posiciones (expertos, especialistas, posiciones autorizadas cientificamente)
desde donde bregaron por la necesidad de remover, en clave pedagdgica, los
antiguos tabtes y silencios sobre la sexualidad en tanto experiencia vital. Como se
irdA mostrando, la educacion sexual como término y como ambito de debate y
disputa traspasa las fronteras del discurso y las practicas escolares y politico-
estatales. Ha sido, de forma progresiva durante el siglo XX, un objeto de particular
interés, ya que en y a través de él, se han ido canalizando definiciones, intereses y
decisiones en relacidn al género y a la sexualidad.

El cambio epocal de los afios sesentas traia consigo una resignificacion mas
abierta y menos represiva sobre la sexualidad, y la sexualidad infanto-juvenil en
particular. Esto inici6 un movimiento de demandas a partir de las voces de estos
agentes como psicoanalistas, pediatras, sex6logas/os y divulgadores (aun con sus
diferencias epistemoldgicas, disciplinarias y pedagogicas en cuanto al abordaje de
la sexualidad con las generaciones mas jovenes) que perduraria por décadas: el
reclamo al Estado argentino por la implementacion de programas de educacion
sexual en el sistema educativo formal.

1 Adherimos a una mirada que reafirma la importancia de incorporar un lenguaje inclusivo
de género. Utilizamos para eso la forma con barra (“as/os”). Para facilitar la lectura, sin
embargo, en el presente trabajo hemos decidido no adoptar esa forma en todos los
casos.



A partir de 1960, se inicia en la Argentina un nuevo paradigma sobre el
tratamiento y las concepciones sobre sexualidad; con ello, una nueva mirada sobre
los sentidos, las orientaciones y las funciones atribuidas a nuevas formas de
considerar la importancia social de la educacion sexual. Partimos aqui de los
supuestos aportados por estudios historico-culturales que han analizado los
cambios producidos en esos afios. Entre dindmicas modernizadoras y la
radicalizacion politica, los sesentas fueron afios de grandes transformaciones
culturales para los jovenes de “la nueva ola” en el plano comportamiento sexual
juvenil: emergen nuevas reglas del cortejo, la aceptacién de la sexualidad
prematrimonial de las parejas jévenes, como asi también nuevas posibilidades de
planificacién familiar y decision libre de la concepcion con la comercializacion y
difusion de la pildora anticonceptiva.?

Segin Karina Felitti, el Estado argentino se mantuvo al margen de generar
masivas politicas estatales y programas vinculados a la planificaciéon familiar y la
educacion sexual. 3Asimismo, el clima politico de reafirmacién de valores morales
catdlicos y con perspectivas pronatalistas, impuestos por los gobiernos
dictatoriales seguidos durante la llamada Revolucion Argentina (1966), dejaron los
debates en torno a la educaciéon sexual en manos de la opinién publica y
especializada como la psicologia, la medicina,* y la sexologia como sub-campo de
especializacion en formacién. Como veremos, aun en el contexto de la ultima
dictadura militar (1976-1983), tanto especialistas de la sexologia como de la
planificacién familiar, lograron organizarse en instituciones y promovieron
congresos, jornadas y encuentros diversos, nacionales e internacionales, donde la
educacion sexual fue uno de los principales tépicos de los debates. De hecho,
comenz6 a gestarse alli el paradigma de la educacién sexual integral, como
producto de acciones en escuelas y de la reflexion conceptual en busqueda de
nuevos fundamentos para sacar del tabu histérico a la sexualidad y el ensayo de
formas pedagogicas para su ensefianza a nifias/os y jovenes en edad escolar.

2 Cosse, 1. (2006) “Cultura y sexualidad en la Argentina de los "60: usos y resignificaciones
de la experiencia trasnacional”, en Estudios interdisciplinarios de América Latina y el
Caribe, vol. 17, n2 1, pp. 39-60; Cosse, 1. (2008b) Familia, pareja y sexualidad en Buenos
Aires (1950-1975). Patrones, convenciones y modelos en una época de cambio cultural.
Tesis de doctorado, Buenos Aires, Universidad de San Andrés; Felitti, K. (2009)
“Difundir y controlar. Iniciativas de educacién sexual en los afios sesenta”, en Revista
argentina de estudios de juventud, Vol. 1, n® 1. Facultad de Periodismo y Comunicacion
Social, Universidad Nacional de La Plata; Felitti, K. (2012) La revolucién de la pildora:
sexualidad y politica en los sesenta, Edhasa, Buenos Aires; Cosse, I.; Felitti, K.; Manzano,
V. (2010) Los ‘60 de otra manera. Vida cotidiana, género y sexualidades en la Argentina,
Siglo XXI, Buenos Aires.

3 Felitti, K. (2012) Op. Cit.

4Wainerman, C.; Di Virgilio, M.; Chami, N. (2008) La escuela y la educacién sexual,
Manantial, UNFPA, Buenos Aires; Felitti, K. (2009a) Regulacion de la natalidad en la
historia argentina reciente (1960-1987). Discursos y experiencias. Tesis de doctorado.
Facultad de Filosofia y Letras. UBA.



Iniciamos el periodo de estudio en un momento en donde la educacidn sexual no
era un tema de agenda central en los ministerios de educacion, aunque si se fue
convirtiendo en un tema de debate publico. Esto fue asi debido a la creciente
producciéon editorial de libros de divulgacién escritos por “especialistas” (como
psicologos, psicoanalistas y pediatras) y por cuerpos técnicos de expertos de
organismos de planificacion familiar, ademas de ser un tema de interés
privilegiado para las/os primeros sexdlogas/os argentinos. De igual modo, la
educacion sexual de nifios y jévenes, en una época de fuertes cambios culturales y
sociosexuales, se fue volviendo tema de interés en revistas masivas (dossiers,
columnas, entrevista a “especialistas” en la materia). Asi, como ha sugerido Isabella
Cosse, la educacion sexual se fue convirtiendo en un tema de debate publico.> Lo
que nos interesara recorrer es en particular bajo qué formas, con qué sentidos y
siguiendo qué propuestas pedagogicas, expertas/os y especialistas pioneros en el
campo de la educaciéon sexual, como Eva Giberti y Florencio Escardé, interpelaron
a las familias, y posteriormente al sistema educativo, sobre la importancia de la
educacion de la sexualidad de sus hijos.

En esta tesis recorreremos las multiples posiciones de instituciones y agentes de
referencia que promovieron programas, proyectos y/o experiencias de educacion
sexual, tanto en los ambitos estatales del sistema educativo, en las iniciativas de
asociaciones particulares como en la planificacion familiar y en el campo
sexolégico. No aspiraremos entonces a trazar un recorrido histérico de un objeto
fijo o que se haya consolidado como tal de forma progresiva, ni exploraremos
nuestro interés a través de los “grandes avances”, sino que focalizaremos en los
discursos de agentes e instituciones sociales reconocidos en el problematico y
polémico campo de la educacién sexual. El recorrido que propondremos tiene que
ver con estudiar los discursos, significados y orientaciones que ha tenido la
educacion sexual, durante las décadas en que se instala masivamente por diversos
medios culturales, como un tema de época, que, a su vez, resulté ser un terreno de
disputas para su definicion.

Entre 1960 y 1970 veremos que la educacién sexual se fue convirtiendo en una
formacién necesaria por parte de los que se interesaban por ella y, de forma cada
vez mas insistente, se comenzé a reclamar por su desarrollo dentro del sistema
educativo formal. Con el fin de la dltima dictadura civico-militar y el inicio del
gobierno democratico a partir de 1983, se reconocen las primeras iniciativas
ministeriales que, aunque no llegaron a ser politicas de gran alcance ni de largo
plazo, si resultaron ser intentos de formaciéon a familias y docentes desde las
carteras educativas. Los afios 80 fueron también una época en donde, en el marco
del “destape sexual” y la emergencia del SIDA, la educacidn sexual se volveria un
tema de gran interés para funcionarios como también para los expertos que
seguian reclamando por ella. Ocup6 un lugar privilegiado en congresos de

5 Cosse, 1. (2010) Pareja, sexualidad y familia en los afios sesenta. Una revolucion discreta en
Buenos Aires. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.



sexualidad y también fue objeto de alguna mencién durante el Congreso
Pedagogico Nacional de mediados de la década del 80. De este periodo nos
interesara analizar como desde la érbita del Ministerio de Educacion Nacional,
dentro del drea de Sanidad escolar, también, tomando como caso la provincia de
Buenos Aires, en la modalidad de Psicologia comunitaria, hubo una preparacién e
intentos de formaciéon docente concretos para incluir la tematica de la educacién
sexual en las aulas, con la realizacién de jornadas de capacitacién y produccién de
materiales pedago6gicos para docentes y familias.

El recorte histdrico finaliza a mediados de la década de 1990. Dentro de las
reformas educativas implementadas por los gobiernos de Carlos Menem (1989-
1999), la sexualidad y la educacién sexual se volvieron contenidos incluidos en la
reforma curricular. También fue el momento de los primeros intentos por
incorporar la “perspectiva de género” en los nuevos disefios curriculares, aunque
la intervencion de la Iglesia catdlica en alianza con el gobierno neoliberal
inhabilitaron tal inclusion. Pero ello no quité la posibilidad de incluir la “educacién
sexual” y el SIDA como contenidos para el nivel Polimodal y la Formacién Docente
en 1997.

Actualmente, en los primeros decenios del siglo XXI se hace visible un consenso
social, cultural y politico muy amplio -aunque no exento de tensiones- sobre la
importancia y la implementacién de politicas y programas especificos sobre el
cuidado y la formacién de la sexualidad de nifos, nifias y jovenes. Programas,
politicas y acciones en torno a la educacién sexual asumen hoy un enfoque desde
los derechos humanos, con miradas integrales y amplias sobre la dimensién sexual
y con un claro reconocimiento a la diversidad sexual y de géneros.

El hito mas destacable en la historia de la educacién sexual en nuestro pais se
dio en el ano 2006, cuando la Ley N.° 26.150 de Educacién Sexual Integral volvid
obligatoria la ensefianza de la educacién sexual en todas las escuelas del pais,
desde el nivel inicial hasta las instituciones de educacion superior, tanto de gestion
estatal como privada. Esta no se traté solo de la sancién normativa, sino de un
cambio de paradigma respecto de cdmo se concibe la sexualidad en el dmbito
escolar y el curriculum, las relaciones entre los géneros y, sobre todo, el derecho de
todos/as las/os ninas/os jovenes y adultas/os a recibir informaciéon y educacion
sobre la sexualidad en el sistema educativo oficial. En definitiva esta tesis aspira a
reconstruir buena parte de la historia del derecho educativo a la educacién sexual.

Con esta tesis nos proponemos demostrar como la educacién sexual se
convirtio, desde mediados del siglo XX, en un terreno de disputa entre varios
agentes con intereses diversos. Sin embrago, al mismo tiempo, y a pesar de las
diferencias, la mayor parte de las significaciones de los discursos que se analizaran
reclamaron terminar con el silencio sexual, con el mutismo en el que habia estado
encerrada la sexualidad como una dimension humana histéricamente alejada, en
tanto saber, de la poblacion mas joven.

En esta linea, los interrogantes que estructuraron el trabajo fueron: ;qué
implicancia tuvieron en la arena publica los temas sobre sexualidad,
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histéricamente contenidos en la educacion doméstica? ;Como fue definida la
educacion sexual como problema educativo, para las comunidades
especializadas/expertas en temas de sexologia y sexualidad humana? ;Bajo qué
perspectivas de la sexualidad y los sujetos, es decir gramdticas sexuales y
economias del deseo, es que fueron posibles los discursos que interpelaban al
sistema educativo en la insistencia sobre la incorporacién de la educacién sexual
como parte de los programas escolares? ;Qué continuidades y discontinuidades se
hacen evidentes sobre las formas clasicas de concebir la educacién sexual en torno
a quiénes eran los sujetos responsables de dicha formacién, quiénes las/os
destinatarias/os, qué contenidos, el lenguaje apropiado, el momento de su inicio,
los expertos o especialistas autorizados para emitir discursos sobre la sexualidad)?
;Qué disputas al interior de los niveles ministeriales se sucedieron en torno a la
inclusion de temas novedosos para el sistema educativo como el sida, el embarazo
adolescente y la perspectiva de género dentro del ambito educativo?

En suma: una serie de tensiones, que fueron puntos de diferencias que
encontramos en los discursos sociales en torno a la formacién sexual de las
personas.

1. Hipétesis y objetivos

I.  Proponemos, en primer lugar, que en la problematizacién® de la educacién
sexual como un tema de debate publico, bajo determinadas condiciones
histéricas de emergencia en la década del 60 hasta finales del siglo pasado,
posiciond a una gran variedad de agentes (pedagogas/os, docentes, familias,
politicas/os, especialistas en salud publica, asistentes sociales,
planificadoras/es familiares, sexélogas/os) e instituciones (el sistema
educativo oficial, entidades privadas de planificacién familiar y sexologia, las
congregaciones religiosas) que enunciaron y disputaron significados
relativos a la sexualidad y a las formas pedagégicas que deberia tomar su
transmisién en tanto tema de interés social. Esos agentes ocuparon
posiciones de enunciacién discursiva que insistieron y reclamaron, casi
conjuntamente, la necesidad educativa y social de incorporar programas y

6 Tomamos la nocién de problematizacion de Foucault, cuando senala que esta interesado
en estudiar de qué modo en una época determinada y bajo ciertas condiciones unos
fenémenos se vuelven tema de interés de estudio, objeto de las redes de las relaciones
entre poder/saber: “problematizaciéon no es la representaciéon de un objeto
preexistente, o la creacién a través del discurso de un objeto que no existe. Es la
totalidad de las practicas discursivas y no discursivas que coloca a algo en el juego de lo
verdadero y lo falso, y lo convierte en un objeto para la mente (ya sea en la forma de
reflexion moral, conocimiento cientifico o analisis politico)” (Foucault, 1984, citado en
Dussel, 1. (2013) “Presentacion. Victor Mercante: La adolescencia como categoria
escolar. La emergencia de una problematizacién”, en Mercante, V. La crisis de la
pubertad y sus consecuencias pedagdgicas, Gonnet: UNIPE-Editorial Universitaria.
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propuestas de educacion sexual en las escuelas. Los multiples discursos
sociales en torno a la sexualidad modelan las definiciones, los objetos y los
problemas que luego son articulados en propuestas y demandas educativas
especificas. El andlisis de dichas discursividades que estudiamos, nos
permitira entender cierta “gramatica sexual” de la educacién sexual: formas
implicitas de comprender los cuerpos sexuados, de definir los cuerpos y los
géneros.

Una segunda hipotesis es que las contingentes y antagoénicas formas de
conceptualizar la educacién sexual, en tanto significante vacio y flotante
(siguiendo los aportes del Analisis Politico del Discurso), disputaron por sus
significados a través de los intentos de articularla a determinadas
problematicas sociales: propagacién de “males venéreos”, regulacion de la
natalidad, prevenciéon de “riesgos” asociados a la identidad sexual
(coherencia entre sexo bioldgico, identidad de género y orientacién sexual),
la conformacién de una sexualidad heterosexual y una vida familiar con fines
reproductivos. En la disputa no solo participan significaciones restrictivas,
también lo hacen las democratizantes: “educacién sexual integral”,
“formacioén para la vida”, entre otras.

A partir de las expectativas y de las demandas de los pioneros y especialistas
en temas de sexualidad (psicoanalistas, psicélogos, médicos sex6logas/os y
planificadores familiares) dirigidas a los poderes publicos por la
implementacion de la “educaciéon sexual formal”, como también por el
contexto de la emergencia del SIDA en los afios 80, en los niveles
ministeriales se llevaron a cabo iniciativas y propuestas de formacién
docente y para las escuelas, con la intencién de incluir el tema en las escuelas
desde visiones pedagogicas preventivas o del “riesgo” como miradas mas
“integrales”. Convivieron asi distintas posiciones sobre la educacién sexual y
sobre las sexualidades en general, en la 6rbita del Ministerio nacional de
educacion y en dichas iniciativas y discursos.

En la década de 1990, la inclusién de la “perspectiva de género en educaciéon”
y las iniciativas que aspiraron a una educacién no sexista lograron entrar en
el Ministerio nacional de la mano de integrantes académicas y feministas. Alli
iniciaron acciones concretas de formacion docente, al tiempo que lograron
incluir la categoria de género entre las versiones preliminares de la reforma
curricular a mediados de los afios 90. Sin embargo, la disputa por la inclusion
de la categoria de género en la reforma curricular fue hegemonizada por las
posiciones catodlicas, en un contexto de relaciones de complementariedad
entre el gobierno menemista y esos sectores religiosos.



En cuanto a las fuentes y documentos de andlisis en nuestro estudio, los
mismos versan sobre la recoleccibn de una diversidad amplia de géneros
discursivos: noticias y articulos de opinidn (en periddicos nacionales, provinciales
y locales, en revistas especializadas y de divulgacion), declaraciones
gubernamentales (publicaciones nacionales e internacionales enfocadas en temas
de educacion sexual, sexualidad, educacién familiar), manuales y planes
curriculares (versiones preliminares y finales).

A partir del andlisis de estas fuentes, perseguimos el objetivo de identificar
diferentes posiciones de agentes claves en los debates y demandas en torno a la
educacion sexual. Consecuentemente, nos interesa también analizar qué aspectos
del debate publico de la educacién sexual se reiteran con mayor frecuencia; qué
temas o palabras claves se eliden; qué se postula como los aspectos conflictivos
sobre esta materia; qué valores asociados a la sexualidad y su educacion se hacen
visibles.

Como objetivos especificos, nos hemos propuesto:

e Analizar la formulacién de fundamentos, contenidos y propuestas pedagdgicas
para el desarrollo de proyectos y recursos para los docentes y familias en las
producciones y materiales confeccionados y/o promovidos por los
“expertas/os” o especialistas en materia de sexualidad (sexélogas/os,
planificadores familiares, psicoanalistas, psic6logas/os) durante los aflos 60 y
70.

e Periodizar distintos momentos de la incorporacién de temas y contenidos
englobados bajo el significante de educacién sexual desde dicho periodo hasta
1980 y 1990, tanto a nivel nacional (Ministerio de Educacién Nacional) como
en la provincia de Buenos Aires (a través de la Direccion General de Cultura y
Educacién), para analizar desde dichos discursos pedagdgicos las multiples
posiciones de los actores.

e Indagar sobre los sentidos y definiciones atribuidos a las identidades de
género y sexuales, la diferencia sexual y las gramdticas sexuales en los
discursos educativos escolares (disefios curriculares, iniciativas ministeriales,
manuales escolares) durante las décadas del 80 y 90, cuando el sector
educativo formal responde a las demandas sociales por la incorporacion de la
educacion sexual en las escuelas.

Para la concrecién de dichos objetivos, los ambitos indagados fueron:
instituciones civiles no gubernamentales (1960-1980), de sexologia y
planificacién familiar, y agentes formados o pertenecientes al ambito religioso;
instituciones estatales como el Ministerio nacional de Educacién y la Direccion
General de Cultura y Educacion (Prov. Bs. As.) (1984-1997). Por otro lado, para la
reconstruccion de las redes y las experiencias en educacion sexual desde los
sesentas en adelante, recurrimos mediante entrevistas a referentes, intelectuales,
especialistas, “expertas/os”, educadoras/es reconocidas/os académica y
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socialmente en materia de educacidon sexual, crianza, sexologia y planificacion
familiar y educacion como: Eva Giberti, Gloria Bonder, Graciela Morgade, Mirta
Granero, Luis Maria Aller Atucha, Jorge Pailles y Orlando Martin. También
formaron parte de este corpus de referentes claves funcionarios y funcionarias
estatales que ocuparon cargos de direcciébn y codireccion en niveles y
modalidades dentro del sistema educativo, desde la vuelta a la democracia hasta la
primera gestion menemista, donde desarrollaron acciones en torno a la educacién
sexual, como Matilde Roncoroni y Alcira Orsini (directora y exdirectora de la
modalidad de Psicologia Social de la DGCyE, respectivamente), el médico Jorge
Cueto, Norberto Liwski (excoordinador de la Direccion de Sanidad Escolar del
Ministerio de Educacion Nacional), Gloria Bonder y Graciela Morgade (quienes
estuvieron a cargo del Programa Nacional de Igualdad de Oportunidades para la
Mujer desde 1991 hasta 1995).

2. Marcos tedricos de referencia

La tesis se estructura y fundamenta desde dos corpus tedricos principales. Las
categorias de discurso, sujeto/identidad social y educacién sexual seran abordadas
desde los aportes del Andlisis Politico del Discurso (APD) desarrollados por
Ernesto Laclau y Chantal Mouffe.” Seguiremos, en especial, los aportes de las
investigaciones pedagogicas y de la Historia de la educacién que se fundamentan
conceptual, metodolégica y teéricamente en este enfoque tedrico. En relaciéon a la
segunda propuesta teorica, en el recorrido por los multiples discursos en torno a la
educacion sexual, analizaremos criticamente qué significaciones e imagenes
emergieron en la definicion de los géneros, los cuerpos sexuados y las identidades
sexuales. Para ello, seguimos los lineamientos teéricos provistos por los Estudios
de género.

Con los aportes de las teorias de género, sostenemos que los multiples discursos
sociales en torno a la sexualidad modelan las definiciones, los objetos y los
problemas que luego son articulados en propuestas y demandas especificas de
educacion sexual. El andlisis de dichas discursividades que aqui desarrollaremos,
nos permitird entender cierta “gramatica sexual” de la educacion sexual: formas
implicitas de comprender los cuerpos sexuados y las relaciones de proximidad y
distancia entre los mismos.

2.1 Discursos, saberes y sujetos en la historia de la educacion sexual

Michel Foucault ha postulado que las “sociedades de discurso” ordenan y
controlan qué se puede afirmar en una época determinada y qué no, quiénes son
los que estan autorizados a emitir ciertos discursos y quiénes no. El argumento

7 Laclau, E. y Mouffe, Ch. (1989) Op. Cit.; Laclau, E. (2005) La razén populista, FCE, Buenos
Aires.



central de El orden del discurso sostiene que en una sociedad “la producciéon del
discurso esta a la vez controlada, seleccionada y redistribuida por cierto nimero
de procedimientos”.8 Estos procedimientos® estructuran y ordenan que sea posible
producir, hacer circular, hablar y nombrar, o prohibir y silenciar, en una época
determinada, ciertos enunciados en torno a la sexualidad. Estos procedimientos
despliegan una lucha por la imposiciéon de formas verdaderas de hablar y hacer
hablar sobre la sexualidad. Cada sociedad tiene su politica de la verdad, argumenta
Foucault:

(...) los discursos que ella [la sociedad] escoge y hace funcionar
como verdaderos; los mecanismos y las instancias que permiten
distinguir los enunciados verdaderos o falsos, la manera de
sancionar unos y otros; las técnicas y los procedimientos que son
valorizados para la obtencién de la verdad; el estatuto de aquellos
encargados de decir qué es lo que funciona como verdadero.10

Cuando Foucault presenta su programa de investigacién en las primeras
paginas de La voluntad del saber, sefiala muy claramente como la busqueda de la
produccion discursiva moderna en torno a la sexualidad estuvo regulada por los
silencios e ignorancias sistematicos:

Lo propio de las sociedades modernas no es que hayan obligado al
sexo a permanecer en la sombra, sino que ellas se hayan destinado
a hablar del sexo siempre, haciéndolo valer, poniéndolo de relieve
como el secreto.!1

En un régimen de verdad estan presentes las articulaciones entre lo que se hace
circular como un saber “verdadero” a partir de aquello de lo que resulta ignorado,
excluido, silenciado o guardado bajo secreto. Esto se debe en buena medida a que
en la tradicion cultural moderna de Occidente hay una idea muy difundida tanto en
el imaginario colectivo, como en las dindmicas institucionales: el sexo per se es
perjudicial para los jévenes. Esta idea quedé calada en las estructuras sociales y

8 Foucault, M. (1994) El orden del discurso, La Piqueta, p. 14.

9 Otro procedimiento mas de la exclusiéon son la separacion y el rechazo. Estos ultimos
responderian a la pregunta ;quiénes pueden emitir un discurso sobre la sexualidad? O
bien, ;los discursos de quiénes son los que son dejados de lado, rechazados y separados
de los medios de circulacién? Un tercer sistema que se configura en el mecanismo de
exclusion es el referido a la separacion entre lo verdadero y lo falso, o mas
precisamente: la voluntad de verdad. Esto es el deseo de querer saber; que no es
trascendental sino histdrico y cambiante y esta en permanente movimiento. Se apoya -
como en los otros mecanismos de exclusion- sobre una base o red institucional
acompanada por una serie de practicas como la pedagogia, el sistema de libros, la
edicion, las bibliotecas, sociedades de sabio, laboratorios, como a su vez por un poder
de presion y coaccidon sobre otros discursos y otras practicas, en tanto que esta
voluntad de verdad es una prodigiosa maquinaria de excluir (/bid. p. 24).

10 Foucault, M. (1992) “Poderes y estrategias” en, Microfisica del poder, Segunda edicion, La
Piqueta, Buenos Aires, p. 115.

11 Foucault, M. (2003) Historia de la sexualidad I. La verdad del saber, Siglo XXI, Buenos
Aires. p. 25.



legales y tuvo por objetivo aislar a los menores de conocimientos y experiencias
sexuales.1?

A estas condiciones histdricas generales tipicamente deudoras del pensamiento
moderno, les corresponden unas condiciones epistemolégicas particulares en lo
que respecta a la relacion entre el conocimiento y la ignorancia. Por su lado, Eve
Sedgwick considera que, en esta relacién, la ignorancia no significa el vacio de
conocimiento sino que por el contrario es un modo de conocer; asi el silencio es
tan intencionado y transformativo como lo es el discurso. Como afirma la autora:

En la medida en que la ignorancia es ignorancia de un
conocimiento -un conocimiento que ni que decir que puede
considerarse tanto verdadero como falso bajo cualquier otro
régimen de verdad-, estas ignorancias, lejos de formar parte de
una oscuridad ancestral, estdn producidas por conocimientos
especificos y circulan como parte de los regimenes de verdad
especificos.13

Analizar a partir de esta relacion epistemoldgica entre conocimiento e
ignorancia, los discursos sobre los saberes “especializados” sobre la sexualidad,
conlleva a preguntarse entonces: ;qué se ha omitido, silenciado e ignorado en su
produccion de sentido, al silenciar unas identidades y visibilizar otras, al colocar
unos objetos como contenidos hegemonicos de conocimiento y pedagogizacion (el
crecimiento, la pubertad, la reproduccién humana), y no otros (formas no
heteronormativas de existencia y experiencia)? Dicho en otros términos, se
impone una pregunta central para esta tesis: ;como y a través de qué estrategias
discursivas se han formado los diferentes discursos publicos en torno a la
sexualidad y su educacién, a partir de las relaciones entre el desconocimiento y la
ignorancia?14

Para Foucault, el saber, mas que ser un cuerpo unificado de enunciados
considerados verdaderos, es, en realidad, todo aquello de lo que se puede hablar
en una practica discursiva dentro de un momento histérico. Se trata de un espacio,
sefiala el autor, “en el que el sujeto puede tomar posicién para hablar de los objetos
de que trata su discurso (...) un saber se define por posibilidades de utilizacién y de
apropiacion ofrecidas por el discurso (..) no existe saber sin una practica
discursiva definida (...) y toda practica discursiva puede definirse por el saber que
forma”.1> Foucault ha insistido también en mostrar como determinadas practicas
sociales generan saberes. Aqui analizaremos qué tipo de practicas

12 Rubin, G. (1989) “Notas para una teoria radical de la sexualidad”, en Vance, C.S. (Comp.)
Placer y peligro. Explorando la sexualidad femenina, pp. 113-190, Ed. Revolucidn,
Madrid. Version digital disponible en Biblioteca Virtual de Ciencias Sociales
www.cholonautas.edu.pe/.

13 Sedgwick, E. [1990] [1998] Epistemologia del armario, Ediciones de La Tempestad,
Barcelona. p. 18.

14 Lopes louro, G. (1999) “Pedagogias da sexualidade”, en O corpo educado. Pedagogias da
sexualidade, Auténtica, Belo Horizonte; Johnson, 1996.

15 Foucault, M. (1994), Op. Cit.

10



discursivas/sociales articuladas al saber sobre la sexualidad y su educacién
produjeron definiciones y modos de educar la sexualidad. De este modo, nos
interesa explorar en los discursos pedagdgicos bajo qué enfoques, perspectivas y
definiciones tedricas pugnaron los discursos por la fijacion de su significado.
Siguiendo a Silvana Darré, esta categoria de discurso pedagdgico, en términos
tedricos, sintetiza lo que es seleccionado del conjunto de los discursos sociales
para su circulacién en términos pedagogicos. Esto implica que el andlisis centrado
en el discurso pedagdgico reenvia al conjunto de los discursos sociales.1¢

En la perspectiva del APD, el discurso se entiende como una practica social, un
conjunto de enunciados que a su vez constituyen lo social. Mas especificamente, se
trata de una practica social de significacién y que, a su vez, estd socialmente
constituida e inmersa en situaciones sociales, culturales e histdricas. Partimos
entonces de considerar que las relaciones sociales (como lo social, o “la sociedad”
como entidad conceptual) se dan y solo existen a través de lo discursivo; son el
producto de este.

Seguiremos los aportes tedricos del APD para el andlisis de los discursos
educativos a partir de la obra de Myriam Southwell, quien es una referente que ha
venido haciendo un trabajo de traducciéon de esta perspectiva teérica desde al
campo de la investigacién educativa, en especial para la historia y la politica de la
educacion. Sus aportes tedricos y exploraciones histéricas construyeron conceptos
como posicién docente para dar cuenta de la circulacion de discursos que regulan el
trabajo de ensefiar. Esta categoria refiere también a las diversas formas en que los
sujetos ensefiantes asumen, viven y piensan sus problemas y desafios en su tarea
escolar.l” Asimismo, sus aportes dieron cuenta de como términos propios del
ambito educativo, tanto de la historia educacional como de las ideas politico-
pedagogicas de cada época, pueden tratarse tedricamente como “significantes
vacios” (términos como igualdad, diferencia, democracia, justicia, inclusion,
modernizacion, entre otros posibles),18 para poder reconstruir, en momentos
especificos, tensiones, luchas y producciones de sentido de discursos hegemonicos
sobre temas y categorias que han estructurado el devenir de los sistemas
educativos. Su apuesta también contribuye a pensar los procesos educativos, en
tanto discursos sociales, como constructores de identidades sociales, en la medida
en que pueden ser vistos como una estructura discursiva organizada en posiciones

16 Darré, S. (2008a) Maternidades inapropiadas. La construccién de lo “inapropiado” y sus
transformaciones en cinco dispositivos pedagogicos. Buenos Aires 1920-1980. Tesis de
Doctorado. FLACSO, Argentina.

17 Southwell, M. (2020) Posiciones docentes. Interpelaciones sobre la escuela y lo justo.
Ministerio de Educacion. INFOD. Buenos Aires.

18 Southwell, M. (2007) Postdictadura y politica educativa: una relocalizaciéon de viejos
imaginarios en pugna. Revista Politicas publicas, vol. 1, n° 1, noviembre, Instituto de
Politicas Publicas CABA. pp. 54-71; Southwell. M. (2007b) "Con la democracia se come,
se cura y se educa..." Disputas en torno a la transiciéon y las posibilidades de una
educacién democratica. En: La Argentina democratica: los afos y los libros. Buenos
Aires, pp. 307-334.
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diferenciales -como posiciones de sujeto- donde siempre hay disputas por los
intentos de fijar significados.1® En esta linea, siguiendo su propuesta investigativa,
trabajaremos tedricamente a la “educacién sexual” como un significante vacio,
como un campo discursivo que articul6 demandas sociales, profesionales,
educativas, religiosas, sanitarias que coexistieron en disputas por significar
hegemoénicamente sus significados, atribuciones, valores, saberes, practicas
educativas, etc.

Puede afirmarse, apoyandonos entonces en los aportes de esta autora, y como
sefala ella misma: “el discurso y lo social son términos que se superponen, porque
cualquier tipo de acto social es un acto de produccién de sentido, dado que esta
enmarcado en légicas de sentido que estructuran la vida social”.20 En esta linea
tedrica, la categoria de discurso no se reduce a lo escrito o hablado, tampoco
conviene escindir practicas discursivas y practicas no discursivas. El APD permite
ubicar el discurso como una significaciéon inherente a toda organizacién general y
esta capacidad de significar “involucra diversos tipos de actos, objetos, relaciones y
medios que, vehiculizados por algin simbolo evoquen un concepto (...) en este
sentido cuando hablamos de discurso, no nos referimos al discurso hablado o
escrito (speech) necesariamente, sino a cualquier tipo de acto u objeto que
involucre una relacion de significacion”.2!

Foucault ha definido que la educacién es el proceso por el cual un sujeto ingresa
al orden de discurso. En consonancia, desde el abordaje de la perspectiva teérica
del APD en la investigacion educativa, este proceso es tramitado como una practica
de constitucion de sujetos: como la accion por la cual un sujeto es articulado como
sujeto de un discurso que antes no lo era.22 En esta definicién formulada por Rosa
Nidia Buenfil Burgos, la educacién, en tanto practica social/discursiva, se
desarrolla en cualquier espacio (no esta reducida a la educacion escolar). Conviene
detenernos en los recaudos tedricos que propone esta ultima autora, cuando

19 Southwell, M. (2008) “Politica y educacién: ensayos sobre la fijacién del significado”,
Colaboraciéon especial para el libro Investigacién educativa. Herramientas tedricas y
andlisis politico del discurso, México, Casa Editorial Juan Pablo; PAPDI, México, D.F,;
Southwell, M. (2007c) En torno a la construccion de hegemonia educativa.
Contribuciones del pensamiento de Ernesto Laclau al problema de la transmision de la
cultura. Em torno do Ernesto Laclau. Porto Alegre.

20 Southwell, M. (2008a) “Politica y educacion: ensayos sobre la fijacion del significado”, en
Investigacién educativa. Herramientas tedricas y andlisis politico del discurso. Casa
Editorial Juan Pablos, México; Southwell, M. (2008b). Em torno da construcdo de
hegemonia educativa: contribuicbes do pensamento de Ernesto Laclau ao problema da
transmissdo da cultura. En: Mendoca, D.; Rodrigues, L. (comps.) Pds-estruturalismo e
Teoria do Discurso: em torno de Ernesto Laclau. Porto Alegre, EDPUCRS; Southwell, M.
(2014) Analisis Politico del Discurso: una perspectiva de investigacion en educacion.
En: Investigacion educativa hoy. Rupturas y alternativas al modelo de investigacion
tradicional, Trecho, Montevideo.

21 Buenfil Burgos, R. N. (2009) Analisis politico del discurso e historia de la educacion, en
Pini, M. (comp.) (2009) Discurso y educacion: herramientas para un andlisis critico. Una
introduccién. UNSAM EDITA, Universidad Nacional de San Martin. p. 83.

22 [bidem. p. 105.
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plantea el tratamiento de la educacién como un discurso, como una significacion
siempre relacional, abierta y precaria, y la historia de la educacién como un
proceso de transformaciones y cambios entre contingencias y necesidades.

Para Buenfil Burgos, en primer lugar, se debe reconocer “la historicidad radical
de lo educativo”, esto es la condicién de contingente, y no necesaria, de toda
practica educativa. Si se asume desde el APD una mirada no esencialista de la
historia, entonces la investigacién de practicas educativas en la historia de la
educacion conlleva analizar cémo discursos educativos se han fijado
temporalmente en su significacion y tendencias en el devenir histérico.23 Lo
educativo no es considerado aqui como algo esencial, por el contrario, tiene un
caracter relacional, es decir que se puede definir lo especifico de la educacién solo
relativamente frente a otros elementos diferenciales como los discursos
disciplinares (pedagogia, psicologia, sociologia), el discurso axiolégico o cualquier
otro. En todo caso, lo que no puede considerarse es un criterio universal que
indique qué es educativo y qué no lo es.24

Que los fenémenos educativos tengan el caracter de relativos o relacionales, no
significa que cualquier practica social sea en si educativa o tenga efectos
educativos, ya que, segin la autora: “(...) cualquier practica puede ser educativa
pero no necesariamente lo es en todo momento; solo lo sera en la configuracién
frente a la consecucién de un proyecto”.25 Esto ultimo lleva a considerar entonces
el caracter abierto y precario del discurso educacional. Es decir, por una parte, se
asume la imposibilidad de capturar definitivamente los elementos y practicas que
podrian definir la educacién, y es por ello que no se puede alcanzar una estabilidad
o fijacién dltima de los elementos en cuestién, ya que la precariedad radica en que
los elementos estan expuestos a desarticularse por “la penetraciéon de elementos -
no previstos— en las fisuras del propio discurso educativo, imprevistos que
modifican el caracter mismo del concepto, el proceso y los sujetos involucrados”.26
No es la educacion asi una practica de necesidad, sino de contingencia, y esta
ultima como “ruptura del discurso”.2”

2.1.1 La “educacion sexual”, ese objeto imposible...

De este modo, la educacion sexual sera entendida como una practica discursiva
siempre abierta, relacional, precaria y contingente, estructura discursiva en la cual
se reconocen diversas posiciones de sujeto; desde agentes propios del sistema
educativo (exdirectores provinciales, funcionarios a cargo de politicas educativas
nacionales), hasta los agentes que no provienen del ambito educativo pero tienen
intereses e intervenciones en él (psicoanalistas, representantes de la Iglesia

23 Ibid.
24 Ibid.
25 Ibid.
26 Ibid.
27 Ibid. p. 119.
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catodlica, planificadores familiares, sex6logas/os, mujeres feministas). La nocion de
posicion no sera equivalente a cargos o funciones desempefiadas, aun cuando es a
partir de las trayectorias que los sujetos tienen, es que podemos comprender sus
aportes al campo de la educacién sexual. Como han lo han definido Laclau y
Mouffe:

(..) Hablar de “sujeto” remite a “posiciones de sujeto” en el
interior de una estructura discursiva. Los sujetos no pueden ser el
origen de las relaciones sociales, ni siquiera en el sentido limitado
de estar dotados de facultades que posibiliten una experiencia, ya
que toda “experiencia” depende de condiciones discursivas de
posibilidad precisas.?8

Esa categoria de posicién en el APD, “(...) se funda en la necesidad de considerar
de forma central la construccién de significaciones por parte de los sujetos y de
superar los andlisis aprioristicos de la subjetividad, despegandola de ser un efecto
de determinaciones de algun tipo”.2°

A partir de esas consideraciones, sefialemos que la revisién histérica de los
discursos y experiencias enmarcados en el significante educacion sexual muestra
que ha sido producida por una variedad de discursos (el médico, el politico, el
pedagégico, feminista, de la sexologia, el catélico, estatal, de organismos
internacionales, psicoanalisis, organizaciones particulares, entidades privadas
religiosas, entre otros). La lucha por la hegemonia sobre el término implica los
juegos de intentos por la imposicién/fijacion de la educacién sexual a ciertos
significados, aglutinando diversas demandas, intereses y practicas sociales. Vale
aclarar que, como sostiene Southwell, hay una confusién habitual: se suele
entender rapidamente que “el calificativo de vacio habla en desmedro del término;
muy por el contrario, el vaciamiento parcial habla de la potencia de un significante
que logra absorber a otros, se vacia parcialmente al mismo tiempo que incorpora
sentidos y significaciones que lo exceden”.30

Nos referimos antes a prdcticas sociales, precisamente para abrir el espectro de
analisis a una dispersién discursiva y asi evitar reducir o centrar la mirada
Unicamente en los discursos y las experiencias educativas escolares. De alli que nos
interese reconstruir una trama de dispersion mas amplia, con el objetivo de
comprender las condiciones de emergencia del tratamiento de la sexualidad como
un conocimiento publico, dentro del sistema educativo y fuera de él. Esta trama
implica un esquema de posiciones antagonicas que visibilice a otros discursos
sociales y posicionamientos provenientes de ambitos y agentes sociales muy
diversos en la historia reciente contemporanea. De alli que consideremos con
Southwell que: “El sentido del discurso se construye en la relacion (de diferencia,

28 Laclau, E. y Mouffe, Ch. (1985), Op. Cit. pp. 132-133.
29 Southwell, M. (2020), Op. Cit. p. 55.
30 Southwell, M. (2018a) Enunciacion, interpelacion y produccién de politicas educativas

recientes. Preguntas desde la teorizacion del populismo, en Revista Fermentario N° 12,
Vol. 1 (2018), pp. 70-88. UNICAMP.
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equivalencia, antagonismo, oposicion, etc.) que entabla con otros discursos. Como
espacio de significacion nunca es fijo, completo o suturada, sino que es dindmico,
terreno de disputas, siempre expuesto a la accidon de disrupcién, dislocacion que
producen las disputas por esas significaciones en el espacio social”.3!

En consonancia con el planteo de Southwell, puede afirmarse que existen ciertos
términos que son objeto de una lucha ideoldgica muy fuerte. Desde la perspectiva
tedrica del APD, estos términos son conocidos como “significantes vacios”, a partir
de los cuales se intenta, siempre de forma imposible, fijar parcialmente
significantes particulares con ciertos significados.3?

Trabajar analiticamente considerando a la educacién sexual como un término
en pugna tedrica y politica, en tanto significante vacio, implica advertir que existe
una pluralidad de conflictos en torno a este, en virtud de que sus significaciones no
pueden quedar fijadas a una Unica articulacion.33 Una articulacién es toda practica
que establezca una relaciéon determinada —por tanto no necesaria, trascendental o
esencial- entre elementos, y la identidad de estos se modifica siempre como
resultado mismo de esa practica:

A la totalidad estructurada resultante de la practica articulatoria
la llamaremos discurso. Llamaremos momento a las posiciones
diferenciales, en tanto aparecen articuladas en el interior de un
discurso. Llamaremos, por el contrario, elemento a toda diferencia
que no se articula discursivamente.34

Y en el marco de esas pugnas, “La articulacién discursiva que finalmente se va a
imponer es la que define una hegemonia”.3> Asi considerada, la educacién sexual es
un término que imanta enunciados y discursos antagénicos (contradictorios,
ambivalentes y paradéjicos) que, siempre diferenciales por sus posiciones de
enunciaciéon, luchan por hegemonizar sus definiciones, objetos, problemas,
orientaciones, imagenes y practicas en torno a la educacion de la sexualidad. En el
APD es crucial la categoria de hegemonia, en tanto concepto general que supone un
campo tedrico dominado por la categoria de articulacién, que implica la posibilidad
de especificar separadamente la identidad de los elementos que la practica de
articulacién recompone o articula.36

Podemos entender también a la educacién sexual como un campo de
discursividad. Siguiendo a Laclau y Mouffe, comprendemos que se trata de un
terreno necesario de constitucién de toda practica social contingente -ni necesaria,
ni esencial-, en el cual se determina el caracter discursivo de todo objeto que
puede ser enunciado.

31 [bidem. p. 55.

32 Southwell, M. (20083, 2008b), Op. Cit.

33 Laclau (1996) citado en Southwell (2008b).

34 Laclau y Mouffe, (1989), Op. Cit. p. 143.

35 Southwell, M. (2008b), Op. Cit. p. 6.

36 Lalcau y Mouffe en Southwell, M. (2008a), Op. Cit.
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Este campo de discursividad permite ver como, en esta densa y compleja
coexistencia, ningun discurso puede capturar completa y definitivamente el
término en cuestidn. Es decir, no se logra nunca la sutura ultima,3” en la medida en
que su articulacion y contingencia son posibles porque ninguna formacién
discursiva es una totalidad saturada, por ello la articulaciéon de fijaciéon de sus
elementos nunca es completa. Este campo de discursividad no es mas que una
estructuracion de relaciones de posiciones, en unas condiciones de emergencia
especificas, que pugnan por la fijacién de significados a los significantes sexualidad
y educacion sexual.38

Con todo, nos preguntaremos: ;qué se ha podido nombrar, incluir y, finalmente,
enunciar sobre la educacidn sexual desde mediados del siglo XX en la Argentina
hasta las reformas curriculares de mediados de los afios 907, ;cudles han sido las
condiciones de posibilidad que hicieron posible la emergencia de unas definiciones
diversas, producidas por diferentes actores sociales, por hegemonizar un campo de
practicas aglutinadas bajo el nombre de educacion sexual?, ;qué enunciados se
articularon con la nocién de educacién sexual?, ;de qué género discursivo
provienen?, ;bajo qué temas, problemas, objetos y definiciones?, ;cémo ha ido
variando esto a lo largo de la segunda mitad del siglo pasado?, ;qué continuidades
y rupturas en sus significados se pueden ver en todo el periodo de estudio? Desde
el punto de vista de la perspectiva de género, ;qué sexualidades, cuerpos e
identidades emergieron en dichas propuestas?, ;qué sexualidades han tenido
mayor visibilidad y bajo qué criterios, y cudles, en cambio, han quedado silenciadas
o patologizadas? Estos son los interrogantes centrales que guiaran nuestra
exploracion.

Asumimos que dadas ciertas condiciones histéricas de posibilidad, que se
analizaran a lo largo del trabajo, comienza a visibilizarse desde la vuelta a la
democracia una creciente problematizacién por parte de variados actores sociales
que, a través de diversos enunciados y cada uno con sus propias articulaciones de
significados, demandaron, definieron y orientaron practicas educativas (es decir
discursivas) condensadas bajo el significante educacion sexual.

Vale remarcar que aqui no nos interesa desplegar un ejercicio analitico en
busqueda de cierto descubrimiento sobre lo que realmente es la educacién sexual,
porque no estamos atribuyendo a ese término una existencia en si misma o una
definicion verdadera. Nos centraremos, en cambio, en estudiar las asociaciones
establecidas a ese término por medio de los multiples discursos.

Lo que importa es la dinamica politica pedagogica que se produce en la
busqueda de que el significante educacion sexual nombre, incluya, represente lo
que cada sector entiende que debe contener. En este sentido, para Laclau, no se
puede simplemente diferenciar entre el significante “verdadero” de un término y la
serie de imagenes connotadas a él, ya que “(...) las redes asociativas son una parte

37 Laclau E. y Mouffe, M. (1985), Op. Cit.
38 Southwell, M. (2020), Op. Cit. p. 46.
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integral de la estructura misma del lenguaje (...) la especificidad debe situarse
dentro del contexto de un conjunto mas amplio de asociaciones, diferenciadas
entre si en términos de performatividad”.3°

Incluso si, como venimos argumentando, se reconoce que la imposibilidad de
capturar y fijar la totalidad de un significado atribuido a una serie de practicas es
lo constitutivo a toda relacién social. Del dinamismo que surge del caracter abierto
y precario de la contingencia que hace peligrar lo fijado parcialmente es que se
reconoce la imposibilidad de definiciéon final (o esencial, como “definicion
verdadera” al decir de Laclau) de educacién sexual. Por tanto, aqui dicho término
funcionard como un significante vacio: imposible de significar plenamente, la
educacion sexual sera estudiada como un objeto o practica imposible.

Vale aclarar que la naturaleza precaria y contingente no genera menos o nulos
efectos; por el contrario, el vacio por la lucha que se da entre las posiciones
sociales que batallan publicamente para (siempre intentar) hegemonizar un
significado. O dicho de otro modo, los significantes vacios tienen
permanentemente efectos de sentido, de enunciacién y de creacién de significados.
Es su imposibilidad de autopresentarse bajo una sola definicién lo que lo torna un
objeto pasible de ser indagado empiricamente, estudiando dichas luchas por la
significacion.

Por otro lado, durante el recorrido de este trabajo, se hara mencién de las
figuras de algunos nombres de relevancia en relacion a las posiciones y las
influencias de sus ideas, programas o produccion escrita en torno a nuestro objeto.
Se trata de figuras que han sido claves en la historia de las pedagogias de la
sexualidad de fines del siglo pasado. Nos estamos refiriendo a sex6logas/os y
planificadores familiares, psicoélogos, pastores religiosos, directores de
modalidades y funcionarios ministeriales. En este punto, aclaramos que, desde la
perspectiva del APD, la materialidad de la unidad de los discursos no se funda ni se
genera por una conciencia individual o por un sujeto fundante. El discurso, en
tanto sistema diferencial y estructurado de posiciones, tiene un caracter colectivo;
es, por tanto, una experiencia objetiva, no subjetiva.*? Resulta pertinente este
planteo de Laclau y Mouffe, ya que una particularidad que tienen los autores y
promotores de la educacion sexual de los hijos/as, 1a familia y la escuela, es que se
atribuyen el adjetivo de pioneros/as. Nuestro andlisis, trazado desde esta
perspectiva tedrica, tendra que ver con considerar (mas que “sujetos” o
experiencias particulares) posiciones de sujeto en el interior de una estructura
discursiva. Esto es asi, en tanto que “(...) toda ‘experiencia’ depende de condiciones
discursivas de posibilidad precisas”.4! Se trata, en fin, del estudio empirico del
juego siempre dinamico de posiciones discursivas.

39 Laclau, E. (2005) La razén populista, FCE, Buenos Aires. p. 41.
40 Laclau E. y Mouffe, M. (1985), Op. Cit.
41 [bidem.
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2.2 Géneros, sexos y sexualidades en la educacion (hetero)sexual

Silvana Darré ha escrito la historia de la educacién sexual en Uruguay, dentro
del sistema educativo oficial a lo largo de todo el siglo XX. Educacion sexual, desde
su propuesta metodolégica y fundamentada en la arqueologia foucaultiana, es un
objeto de discurso dentro del discurso pedagogico y en el marco de las “politicas de
género”. Adscribimos a la definicidbn que propone Darré de discurso pedagdgico,
categoria tedrica de raigambre foucaultiana que “Retne lo que es seleccionado del
conjunto de los discursos sociales para su circulacion en términos pedagogicos. La
especificidad del discurso pedagogico radica en su posibilidad de vehiculizar otros
discursos sociales, politicos, juridicos, médicos”.42

Segun Darré, la educacion sexual no puede definirse a partir de los objetos que
convoca; la misma forma parte del discurso pedagdgico y supone, por tanto, una
sistematizacién de ciertos conocimientos en un tiempo determinado y que
configura un campo de posibilidades estratégicas en el que se articulan y enfrentan
los discursos sociales (...)".43 Analizada desde los Estudios de género, la educacién
sexual puede entenderse como una de las tecnologias de regulacién de las normas
de género y sexuales en un tiempo y en un lugar determinados.

Siguiendo el aporte de esta autora, como se mencion6 anteriormente, el otro
corpus conceptual sobre el cual se organiza la tesis aborda conceptos y definiciones
desde los Estudios de género, y de los aportes postfeministas en particular. El
postfeminismo entra en el debate intelectual hacia la década de 1980 para revisar
esta definicion de género y para tensarla en relacién con la produccién social de las
identidades binarias y fijas.

Este giro tedrico dentro del mismo movimiento feminista cuestion6 de forma
radical la nocién ilustrada de sujeto racional, como asi también desmonté
criticamente aquellos discursos productores de identidades sociales relacionados
con la esencia, el sistema sexo/género y la igualdad y la diferencia, organizadas
estas categorias bajo el sistema binario hombre/mujer.#* El postfeminismo se
centrd, ademas, en desestabilizar toda presuncién sobre la identidad como algo
estable, duradero y coherente, y abri6 la posibilidad de pensar a las identidades
sociales siempre como multiples, es decir, compuestas por varias dimensiones
tales como el sexo, la orientacion sexual, la raza, clase, género, edad, nacionalidad;
ya que para esta perspectiva, toda identidad es una construcciéon inestable,
arbitraria y excluyente.4>

42 Emmanuelle (2004), citada en Darré, S. (2008b) Cuando el saber no tiene lugar: la dificil
implementacion de la educacion sexual en el sistema educativo uruguayo. En: Araujo K.
y Prieto, M. (eds) Estudios sobre sexualidades en América Latina. FLACSO. (p. 201).

43 [bidem.

44 Alegre Benitez, C. (2013) “La perspectiva postfeminista en educacion: resistir en la
escuela”, en Revista Internacional de Investigacion en ciencias sociales, Vol.9 n? 1, Jul
2013, pp. 145-161.

45 Belucci, M. y Rapisardi, F. (2001) “Identidad: diversidad y desigualdad en las luchas
politicas presentes”, en Boron, A. Teoria y filosofia politica. La tradicion cldsica y las
nuevas fronteras, CLACSO, Buenos Aires.
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Los aportes de Pablo Scharagrodsky a la historia de las practicas educativas y
pedagdgicas ha sido central para historizar la tradicion del discurso pedagdgico
moderno en clave deconstructiva de género. Estudiando diferentes practicas
corporales promovidas por la escuela en asignaturas como la educacion fisica o los
deportes, advirtié que esas y otras practicas contribuyeron muy fuertemente en el
armado de ciertas masculinidades -y feminidades- excluyendo, silenciado u
omitiendo otras formas o alternativas posibles de vivir y experimentar la
masculinidad y la feminidad. En consonancia con esto, ha sefialado:
“Historicamente nacer con ciertos 6rganos ‘genitales’ habilit6, potenci6 o excluyé
el acceso a ciertas practicas, saberes, disciplinas o experiencias en el campo
pedagégico y educativo. Aquellos cuerpos considerados por el arbitrario y
dominante canon falogocéntrico como cuerpos extrafios, ‘raros’ o anormales
fueron condenados por décadas al sufrimiento, al dolor, al hostigamiento, a la
vergiienza (...)".*6 Sus trabajos mostraron cémo, por ejemplo, ya desde la ley 1420
el sistema educativo argentino y los discursos pedagdégicos, médicos, fisiologicos,
etc., han colaborado en la generacion de gramdtica sexual sobre los cuerpos en la
escuela, a partir de rituales escolares, formas de vestir, el acceso o no a ciertas
disciplinas escolares segun el sexo, practicas y discursos disciplinarios sobre los
cuerpos “masculinos” y “femeninos”.#” En suma, su producciéon viene mostrando
como los discursos y practicas escolares especificas han colaborado en la
conformaciéon de las normas hegemonicas del género y la sexualidad, teniendo

46 Scharagrodsky, P. (2010) (Trans)formando los géneros y las sexualidades en las
instituciones educativas. La Plata. Universidad Nacional de La Plata. Facultad de
Humanidades y Ciencias d la Educacién. Instituto de Investigaciones en Humanidades y
Ciencias Sociales (UNLP-CONICET). (Papeles de coyuntura; 4). En Memoria Académica.

47 Scharagrodsky, P. (2020), Ibidem.; P.Scharagrodsky, P. (2017). Masculinidades, ciencia y
cultura fisica a finales del siglo XIX en la Argentina: El caso de la fisiologia del ejercicio.
122 Congreso Argentino de Educacidon Fisica y Ciencias, 13 al 17 de noviembre 2017,
Ensenada, Argentina. Educacién Fisica: construyendo nuevos espacios. Ensenada:
Universidad Nacional de La Plata. Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién.
Departamento de Educacion Fisica; Scharagrodsky, P. (Coord.). (2016). Mujeres en
movimiento: Deporte, cultura fisica y feminidades. Argentina, 1870-1980. Buenos Aires:
Prometeo; Scharagrodsky, P. (2014). Dime cémo te mueves y te diré cual es tu sexo:
Discurso médico, educacioén fisica y diferencia sexual a finales del siglo XIX y principios
del siglo XX. En: D. Barrancos, D. Guy y A. Valobra (Eds.). Moralidades y
comportamientos sexuales: Argentina, 1880-2011. Buenos Aires: Biblos. Scharagrodsky,
P. (2013). Discursos pedagdgicos, procesos de escolarizacion y educacion de los
cuerpos. En: V. Varea y E. Galak (Eds.). Cuerpo y educacion fisica: Perspectivas
latinoamericanas para pensar la educacién de los cuerpos. Buenos Aires. Biblos;
Scharagrodsky, P. (2006) “Masculinidades valuadas y devaluadas. Tensiones, limites y
posibilidades en el ambito escolar". En Baquero, Diker y Frigerio (2006) Las Formas de
lo Escolar, Del Estante Editorial, Buenos Aires; Scharagrodsky, P. (2011) “Cuerpos
femeninos en movimiento o acerca de los significados sobre la salud y la enfermedad a
fines del siglo XIX en Argentina”, Revista Pro-Posicoes, v.22, n? 3 (66), pp. 97-110,
set./dez. Campifias; Scharagrodsky, P. (2001) De la testosterona a la virilidad:
Visibilizando una politica escolar generizada. Educacién Fisica y Ciencia, n° 5: pp. 78-
90.
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como “ideal corporal dominante” al cuerpo blanco, heterosexual, burgués,
estéticamente “bello”, simétrico, productivo, econ6micamente util, visualmente
saludable, moralmente limpio, emocionalmente “estable”, etc.#8 Estos aportes nos
sirven para posicionar esta investigacion en Historia de la educacion en el cruce
con las perspectivas de género sobre la gramatica y las formas escolares. En
nuestro caso, atenderemos a explorar qué gramaticas sexuales se han generado
con los discursos de la educacion sexual, qué identidades y cuerpos se visibilizaron
y cuales quedaron en el margen de lo enunciable sobre la sexualidad.

Entonces esta linea tedrica, nos permite considerar que los discursos sobre la
educacion de la sexualidad se han organizado bajo categorias modernas a partir de
las cuales se representan los géneros, las sexualidades y las identidades, desde la
matriz heterosexista; es decir, desde la jerarquizacion de ciertos cuerpos, desde su
diferenciaciéon complementaria (a los fines reproductivos) y bajo el patréon
hetero/homosexual. Estas ultimas han funcionado como categorias organizadoras
de la “normalidad sexual moderna” al haber estructurado todo el discurso
institucional (cientifico, experto, pedagégico, psicoldgico...).

;Qué conceptos son entonces claves para posicionar nuestra lectura desde la
perspectiva de género para recorrer los discursos de la educaciéon sexual? La
historiadora Joan W. Scott analiz6 las diferentes acepciones sobre género en la
tradiciéon académica del feminismo a mediados de la década de 1980. Contra la
asociaciéon que naturaliza la diferencia sexual y deja sin cuestionar las categorias
deterministas hombre y mujer, ha levantado su propuesta para nuevos modos de
analisis de las relaciones de género. Para la autora, la utilidad de esta categoria
para el analisis histoérico no depende de la incorporacién del término, sino de los
usos que se le dé: el género es util “(...) si se toma como una invitacién a pensar de
manera critica cémo los significados de los cuerpos sexuados se producen en
relacion el uno con el otro, y cémo esos significados se despliegan y cambian”.4?
Por eso define al género, no como algo aislado o un agregado de la realidad social,
sino como “(...) un elemento constitutivo de las relaciones sociales basado en las
diferencias que se perciben entre los sexos; y esa es una manera primaria de
significar las relaciones de poder”.50

48 Scharagrodsky, P. (2020), Op. Cit.

49 Scott, ]. W. (2011) “Género: ;todavia una categoria util para el analisis?”, en La manzana
de la discordia, Enero-Junio, afio 2011, Vol. 6, n? 1, pp. 95-101 y p. 98.

50 [bidem. p.9. Al ser una categoria constitutiva de las relaciones sociales, el género resulta
ser un componente crucial en la organizacion de la igualdad y la desigualdad. En su
definicidn, Scott reconoce cuatro elementos que constituyen al género y que son cuatro
dimensiones para un nuevo programa de la investigacion histdrica sobre la base del
analisis del género: los simbolos disponibles culturalmente: su analisis responde a la
pregunta que representaciones simbdlicas se invocan, como y en qué contextos; los
conceptos normativos, plasmados en doctrinas religiosas, educativas, cientificas,
legales, politicas que se organizan por la oposicién binaria y que atribuyen significados
de lo masculino y de lo femenino y que al mismo tiempo definen como interpretar los
significados de aquellos simbolos culturales; las instituciones sociales y organizaciones,
que son la inclusiéon de lo politico en el andlisis de las relaciones genéricas, como
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Asi utilizada, la categoria de género sera trabajada en este estudio como un
concepto central que no cae en el binarismo imperante de masculino-femenino u
hombre-mujer, sino que se utilizara como un concepto analitico relacional que
permita indagar sobre las condiciones de formulacién y cuestionamiento de estas
dicotomias y sobre el modo en el que se producen y conceptualizan las identidades
sexuales y genéricas.>!

En esta tesis, consideraremos entonces al género como una tecnologia social de
normalizacién identitaria. Colocar al género, no como un atributo natural de los
cuerpos y las identidades, sino como una tecnologia politica compleja que se
sostiene por discursos sociales (como el de la educacion sexual) que cobran
eficacia en la representaciéon y normalizacién del género, es pensar la nocién de
tecnologia como lo habia planteado Foucault para el caso del sexo o la sexualidad.>2

Una de las primeras tedricas en poner en suspenso la naturalizaciéon de la
categoria sexo -es decir la biologizacion del término género- fue la feminista
posmarxista Monique Wittig. Esta autora forma parte de “la tercera ola” cuya
preocupacion fue denunciar el aparente orden natural, tanto de las estructuras
opresoras como de la idea de “mujer” y de “hombre”, producto de una ideologia de
la diferencia sexual que

opera en nuestra cultura como una censura, en la medida en que
oculta la oposicion que existe en el plano social entre los hombres
y las mujeres poniendo a la naturaleza como su causa. Masculino/
femenino, macho/ hembra son categorias que sirven para
disimular el hecho de que las diferencias sociales implican
siempre un orden econémico, politico e ideolégico.>3

también de lo econdémico y el lugar del mercado de trabajo o bien lo educativo: “una
educacion completamente masculina, o de un tnico sexo, o las instituciones bisexuales
son parte del mismo proceso” (Ibid); la identidad subjetiva: esto es el andlisis histérico
de como son construidas las identidades genéricas a través de las representaciones
culturales y organizaciones o instituciones sociales (Scott, 1996).

51 Felitti y Queirolo (2009). Sobre la insistencia de la oposicién entre hombre/mujer,
masculino/femenino dentro de la tradicion del femenismo Scott, retomando los analisis
de Denise Riley (1988), sefiala que esa insistencia en la fijeza de dicha oposicién es en si
misma producto de una historia del andlisis cientifico histérico y no una distincion
(diferencia sexual) que se deba considerar como inviolable.

52 Recordemos que algunas de las autoras que se alinean en el pensamiento postfeminista,
y que son retomadas aqui, son autoras que han fundado sus hipoétesis y
conceptualizaciones a partir del pensamiento de Michel Foucault, y de alli que podamos
nominar estos aportes como desarrollos postfoucaultianos. Chaneton, J. (2009) Género,
poder y discursos sociales, Eudeba, Buenos Aires.

53 “La categoria de sexo” (1982) Revista Femenist Issues 2, n°2, Verano. La autora propone
que hay tres fundamentos o explicaciones de diferente orden segiin los cuales se
legitima y se hace imponer la supuesta naturalidad del sexo y su binarismo. Segun la
autora, lo que la dominacién nos ensefia es que antes de cualquier pensamiento, de
cualquier sociedad, hay “sexos” (dos categorias innatas de individuos) con una
diferencia constitutiva, una diferencia que tiene consecuencias ontolégicas (el enfoque
metafisico); que antes de cualquier pensamiento, de cualquier orden social, hay “sexos”
que son “naturalmente”, “biolégicamente”, “hormonalmente” o “genéticamente”
diferentes y que esta diferencia tiene consecuencias socioldgicas (el enfoque cientifico);
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Del mismo modo, es fértil retomar en este punto la definicion aportada por
Teresa de Lauretis a partir de su relectura de la nocién de interpelacién>* de Louis
Althusser. En su argumentacion, la construccién del género es conceptualizada
como producto y como proceso dentro de un sistema de representacién de
significados; funciona como una tecnologia social.

Asi, el género es el resultado de una serie de tecnologias sociales y de discursos
institucionales. A partir de alli y al mismo tiempo, resulta ser el producto y el
proceso de una serie de representaciones (formas dominantes de lo femenino y lo
masculino) que conllevan a la autorepresentacion subjetiva (formas de
autoconstitucion en relacién a ser mujer y ser varén) y resulta como producto de
variadas tecnologias sociales y de discursos institucionalizados, de epistemologias
y de practicas criticas, tanto como de la vida cotidiana”.>>

Nos interesa resaltar esta postura tedrica para definir al género como “aparato
semidtico”: como un conjunto de tecnologias producidas por otras tecnologias
sociales. Nos importa esta definicion ya que el género, asi concebido, permite
pensar el lugar que ocupan los discursos institucionalizados en relacién a la
definicion de las identidades genéricas y al proceso de autoidentificacion
subjetiva.>® La instituciéon escolar puede ser tematizada como una maquinaria
semidtica de significacion que, en tanto aparato significante del sistema
sexo/género, tiene el poder, entre los saberes y discursos que difunde, de atribuir y
dar identidad, valor y ubicacién jerarquica a las representaciones de lo femenino y
de lo masculino cuando totaliza y naturaliza definiciones estancas de varén y
mujer, como las inicas dos opciones posibles.>”

que antes de cualquier pensamiento, de cualquier orden social, hay una “divisién
natural del trabajo en la familia”, “una division del trabajo [que] en su origen no es otra
cosa que la division del trabajo en el acto sexual” (el enfoque marxista)

54 “Proceso por el cual una representacion social es aceptada y absorbida por un individuo
como su representacion” De Lauretis, T. (1989) Technologies of Gender. Essays on
Theory, Film and Fiction, London, Macmillan Press, p. 17.

55 Ibidem. p. 22.

56 Para de Lauretis, “La construccion del género prosigue hoy a través de varias
tecnologias de género (...) y de discursos sociales (por ejemplo, teorias) con poder de
controlar el campo de significacién social y entonces producir, promover e ‘implantar’
representaciones de género. Pero los términos de una construccion diferente de género
también subsisten en los margenes de los discursos hegemonicos. Ubicados desde
afuera del contrato heterosexual e inscriptos en las practicas micropoliticas, estos
términos pueden tener también una parte en la construcciéon del género, y sus efectos
estan bien mas bien en el nivel ‘local’ de las resistencias, en la subjetividad y en la auto-
representacion” (Ibid. p. 25).

57 El planteo de de Lauretis esta interesado por dar visibilidad a los efectos subjetivos de
tales discursos y saberes (representaciones). En otro de sus textos, como Alicia ya no,
define a la experiencia de género (autorepresentacién) como el proceso por el cual se
construye la subjetividad de los sujetos sociales y resulta ser un complejo de efectos de
significados, habitos, disposiciones asociaciones y percepciones resultantes de la
interaccion semiotica del yo y del mundo externo (Ibid. p. 26).
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Judith Butler, por su parte, ha definido al género como una norma social que
regula y constituye procesos de sujecion. Sus premisas parten de considerar la
vision foucaultiana del poder regulador y productivo de los sujetos. El poder no es
exterior a la subjetividad, sino que es un poder que talla y da forma al sujeto. Por
ello, desconfia de la linealidad de pensar el género como una regla o una ley.
Sugiere, en cambio, que debemos considerar al género como una norma social:

El género no es exactamente lo que uno “es” ni tampoco
precisamente lo que uno “tiene”. El género es el aparato a través
del cual tiene lugar la produccién y la normalizacién de lo
masculino y lo femenino junto con las formas intersticiales
hormonales, cromosdémicas, psiquicas y performativas que el
género asume.>8

Para Butler que el género funcione como norma implica un proceso de
normalizacion de la produccion y naturalizaciéon de las nociones de lo masculino y
de lo femenino, y que estas sean las Unicas matrices que refuerzan y reducen la
l6gica binaria: “un discurso restrictivo de género que insista en el binarismo del
hombre y la mujer como la forma exclusiva para entender el campo de género
performa la operacion reguladora de poder que naturaliza el caso hegemdnico y
reduce la posibilidad de pensar su alteracion”.>°

Butler sefiala que al cuestionar las propias normas del régimen que me habilitan
para constituirme (es decir el autocuestionamiento como consecuencia critica de la
ética, si seguimos de cerca el planteo de Foucault) queda en riesgo mi propia
verdad, mi propia persona. De esto resulta que peligre justamente la posibilidad de
ser reconocido por los/as otros/as.

Al igual que el género, el sexo sera para esta tedrica un ideal regulatorio, una
normativa social; siguiendo la nocién sobre la productividad del poder regulador
sobre los cuerpos, permite la formacién misma de los sujetos. De este modo, le da
ese marco normativo o régimen de verdad que se menciond anteriormente sobre
el cual poder autoconstituirse como sujeto sexuado, identificarse a si mismo/a
para ser identificado, es decir, lograr atravesar las rejillas de la inteligibilidad:

(...) una vez que se entiende el “sexo” mismo en su normatividad,
la materialidad del cuerpo ya no puede concebirse
independientemente de la materialidad de esa norma reguladora.
El “sexo” no es pues sencillamente algo que uno tiene o una
descripcion estatica de lo que uno es: sera una de las normas que
califica al cuerpo para toda la vida dentro de la esfera de la
inteligibilidad cultural.6?

Esto es posible por el efecto reiterado y reiterable que tiene el poder regulatorio
del sexo como normativa. El supuesto butleriano es que “(...) las normas

58 Butler, J. (2000) Deshacer el género. Paidos, 2000. pp. 64-65.

59 Ibidem, p. 64.

60 Butler, J. (2008) Los cuerpos que importan. Sobre los limites materiales y discursivos del
“sexo”, 2da Edicion, Paidés, Buenos Aires. p. 19.
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reguladoras del sexo obran de una manera performativa para constituir la
materialidad de los cuerpos y para materializar el sexo del cuerpo, para
materializar la diferencia sexual en aras de consolidar el imperativo
heterosexual”.61

La dimension normativa de la constitucion del sujeto sexuado dentro del
lenguaje incluye lo simbdlico que retine las demandas, los tabues, las sanciones, los
mandatos, las prohibiciones y las amenazas. Esto son “actos performativos del
habla (...) que ejercen el poder de producir el campo de los sujetos sexuales
culturalmente viables”.®2 El sexo se produce por la reiteracién productiva de
normas hegemonicas y, al ser una performatividad discursiva, produce la realidad
de aquello que nombra: es un “nombrar y hacer, nombrar y producir”.63

Paul B. Preciado propone una nocion del género que creemos que es ain mas
pertinente para pensar la produccion de la identidad de género. En palabras del
autor: “La certeza de ser hombre o mujer es una ficcién somatopolitica producida
por un conjunto de tecnologias de domesticaciéon del cuerpo”; luego hipotetiza:
“(..) el género funciona como un programa operatorio a través del cual se
producen percepciones sensoriales que toman forma de afectos, deseos, acciones,
creencias, identidades”.6* Con todo, propone la nocién de programacién de género
como una tecnologia psicopolitica que produce subjetividades que piensan y
actian como cuerpos individuales y que se autocomprenden -a partir de esas
percepciones sensoriales de deseos, acciones, afectos- como una identidad con un
género y una sexualidad fijas: “(...) la programaciéon de género dominante parte de
la siguiente premisa:

un individuo=un cuerpo=un sexo=un género=una sexualidad.”6>

Resumiendo lo dicho hasta aqui, hemos definido al género, siguiendo la
tradicion feminista, como una tecnologia social que normaliza la identidad, en la
medida que funciona como una representacion en el marco de practicas y
discursos sociales que operan en los ideales normativos de la masculinidad y la
feminidad. El sistema de género, en tanto ideal normativo, pretende, espera y
obliga una coherencia lineal y directa entre el sexo biolégico (varén-mujer), la
identidad de género (femenino-masculino) y el deseo u orientaciéon sexual
(heterosexual-homosexual). Esta operacion asigna, por todo ello, una identidad en
la identificacién de las practicas sexuales de manera binaria, atributiva y
jerarquica, en tanto fija solo dos términos posibles (hombre-mujer, homosexual-
heterosexual), atribuye ciertas caracteristicas especificas y no otras a tales

61 [bidem. p. 18.

62 Ibid. p. 162.

63 [bidem.

64 Preciado, B. (2014) Testo Yonqui. Sexo drogas y biopolitica, Paidos, Buenos Aires. p. 98.
65 [bidem, p. 100.
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identidades y ordena de manera jerarquizada la valoracion excluyente a las
identidades no heterosexuales.¢

Al respecto del deseo u orientacion sexual, Eve Sedgwick sefiala la creacién
historica del par heterosexual/homosexual hacia mediados de siglo XIX. Este
establecera el desarrollo de conocimientos de la “sexualidad normal” -el de los
cuerpos normales y las identidades sanas- mientras que, por otro lado, se ignoran
y excluyen todos aquellos que presenten algiin tipo de desviacién, anormalidad o
perversidad.

De acuerdo con Ana Maria Fernandez,%” puede afirmarse que en el marco del
orden sexual moderno occidental las modalidades especificas de producciéon de
identidades sexuales develaron que las “practicas sexuales” otorgan identidad.
Este es el mayor producto del dispositivo general de la sexualidad: la operatoria
que nomina las identidades como hetero y homosexual a partir de las practicas
eroticas intimas define a la identidad a partir de este rasgo; es decir, “(...) implica
tomar un rasgo, en este caso el partenaire sexual, como totalidad que define y
otorga identidad operando entonces en el orden del ser”.%8 Esta operacidn asigna
identidad en la identificaciéon de las practicas sexuales de manera binaria,
atributiva y jerarquica, en tanto fija solo dos términos posibles (hombre-mujer,
homosexual-heterosexual), atribuye ciertas caracteristicas especificas y no otras a
tales identidades y ordena de manera jerarquizada la valoracién excluyente a las
identidades no heterosexuales.®°

Con todo, la gran norma de la sexualidad ha sido la heterosexualidad. Para
Preciado, la heterosexualidad, en tanto régimen politico, es definida como una
tecnologia social: un conjunto de instituciones tanto lingiiisticas como médicas o
domésticas que produce constantemente “cuerpos-hombres” y “cuerpos-mujeres”
y que funciona mediante la invocacion performativa del cuerpo sexuado. En tal
producciéon de sexualizacién de los cuerpos, el sexo es una tecnologia de la
dominacion heterosocial basicamente porque es un ideal regulatorio que llega a
nombrar, organizar, ordenar y jerarquizar determinadas zonas o partes
corporales. Esto reduce el cuerpo a zonas erégenas, “haciendo coincidir ciertos
afectos con determinados o6rganos, ciertas sensaciones con determinadas
reacciones anatémicas”.’? Volviendo sobre el pensamiento de Witting, el sexo, en
su definicién, funciona como una categoria totalitaria y que une a todas las
mujeres “(...) porque ellas no pueden ser concebidas por fuera de esa categoria”.”
En este orden, la mitad de la poblacion, es decir las mujeres, es heterosexualizada

66 Fernandez, A. M. (2012) Las Iégicas sexuales: amor, politica y violencias, Nueva Vision,
Buenos Aires.

67 Fernandez, A.M. (2013) “El orden sexual moderno: ;la diferencia desquiciada?”, en
Fernandez, A.M. y Siqueira Peres, W. La diferencia desquiciada. Géneros y diversidades
sexuales, Biblos, Buenos Aires.

68 [bidem. p. 21.

69 Ibid.

70 Preciado, B. (2011) El manifiesto contrasexual. Anagrama. Buenos Aires. p. 17.

71 Ibidem. p. 28.
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bajo la obligacién de reproducir a la especie (la reproduccién de la sociedad
heterosexual) y con ello el trabajo obligatorio de crianza y las tareas domésticas.
Para Witting, la categoria de sexo es ante todo una categoria politica: establece
como natural la relaciéon entre hombres y mujeres que funda y legitima el orden
social heterosexual y también es vinculado con los medios de produccion y
explotacion econémica.

Ahora bien, ;como se articulan estos aportes para pensar en la dimensién
pedagdgica de la constitucién de los sujetos desde la perspectiva de género? O,
formulado de otro modo: ;qué es comprender a la instituciéon escolar desde este
lente tedrico?

La institucién escolar, como creacién de la modernidad, puede ser tematizada
como una maquinaria semiética de significacion de las normas de género, en tanto
aparato significante del sistema sexo/género. Tiene el poder, entre los saberes y
discursos que difunde, de atribuir y dar identidad, valor y ubicacién jerarquica a
las representaciones de lo femenino y de lo masculino cuando totaliza y naturaliza
definiciones estancas de var6n y mujer, como las tinicas dos opciones posibles.’2

Varios autores ya han sefialado cdmo el discurso escolar moderno fue posible
gracias a su matriz generizada. Considerar sobre esta base a la institucién
educativa, implica situarla como un engranaje dentro del dispositivo histérico de
la sexualidad sobre el cual las identidades de género y sexuales son moldeadas en
un régimen de verdad e inteligibilidad binario de los cuerpos, determinados
comportamientos y por tanto de determinadas formas de ser.

La escuela moderna, su formato pedagdgico con sus discursos disciplinares
(pedagébgico, médico, psicolégico), se ha construido sobre una matriz de
pensamiento heterosexual y sexista. En su desarrollo, resulté ser uno de los
mecanismos sociales mas importantes y potentes que regularia la distribucién de
rasgos y caracteristicas diferenciales y desiguales a varones y a mujeres,
conformando un “orden corporal escolar” generizado y heterosexualizado partir
de la delimitacion de ciertas reglas, practicas y saberes.”? Pablo Scharagrodsky ha
sefialado que, entre los siglos XVII y XIX, las grandes figuras del discurso
pedagoégico moderno como Rousseau, Comenius, Lasalle y Pestalozzi entre otros,
han tenido una participacién central en la configuracién de un orden generizado
sobre el cual la jerarquia y la exclusién entre varones y mujeres fueron el comuin
denominador.” Esto se liga a las condiciones sociopoliticas mayores, alianzas que

72 E] planteo de de Lauretis tiene la intencién de dar visibilidad a los efectos subjetivos de
tales discursos y saberes (representaciones). En otro de sus textos, como Alicia ya no,
define a la experiencia de género (autorepresentacion) como el proceso por el cual se
construye la subjetividad de los sujetos sociales y resulta ser un complejo de efectos de
significados, habitos, disposiciones asociaciones y percepciones resultantes de la
interaccion semiotica del yo y del mundo externo (Op. Cit. p. 26).

73 Scharagrodsky, P. (2006) “Masculinidades valuadas y devaluadas. Tensiones, limites y
posibilidades en el ambito escolar". En: Baquero, Diker y Frigerio (2006) Las Formas de
lo Escolar, Del Estante Editorial, Buenos Aires.

74 [bidem.
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se fueron forjando e institucionalizando en las sociedades modernas tal como el
“contrato sexual”, sefialado por Carol Paterman, que también se puede leer en esos
autores fundamentales, en donde el orden masculino es el orden publico y, por
acuerdos implicitos y compartidos, las mujeres ocupan una escala de minorizado
valor, organizada al interior de la esfera hogareia:

La sociedad politica emergié a partir de la familia patriarcal e
identificd la victoria del padre con el origen de la civilizacién (...).
El patriarcado fue asi un triunfo social y cultural.

Narrar la historia del contrato sexual es mostrar cémo la
diferencia sexual, qué es ser “hombre” o “mujer”, y la construccién
de la diferencia sexual como diferencia politica, es un punto
central para la sociedad civil (...). En el patriarcado moderno, la
diferencia entre los sexos se presenta como la quintaesencia de la
diferencia natural. El derecho patriarcal de los varones sobre las
mujeres se presenta como el reflejo del propio orden de la
naturaleza.”>

Por su parte, Louis-Georges Tin ha sefialado que los pedagogos modernos
buscardn producir en los nifios y jévenes la heterosexualidad como forma de “lo
natural”, al mismo tiempo que evitaran reprimir posibles desvios hacia la
homosexualidad, considerada como una practica contra natura. “Fabricar lo
natural”7¢ era la meta politica y pedagogica. Las otras manifestaciones que estaban
por fuera de la norma heterosexual y reproductiva (el sexo solitario, el sexo
extramarital, la sexualidad de los invertidos u homosexuales, la histeria) seran
sistemdaticamente blanco de control y normalizacién. Por ejemplo, los debates en
torno a la modalidad coeducativa se presentaron para mas de un pedagogo como
un problema a resolver, ya que la misma formacién a hombres y mujeres podria
invisibilizar qué era lo particularmente femenino y qué era lo especificamente
masculino. Es decir, al interior de un curriculum moderno que se presentaban
como “comun”, la educacién diferenciada entre alumnos varones y alumnas
mujeres también correspondia a un interés por la educacion de la
(hetero)sexualidad: “estas diferenciaciones pedagégicas tenian como objetivo
reinstaurar cierta diferenciacion (sexual) en medio de la escolaridad mixta
(heterosexual). Se trataba de lograr que la escolaridad mixta (de los sexos) no
desembocara en la confusién (de los géneros)”.””

2.3 Articulaciones tedricas posibles

Para cerrar la fundamentacion tedrica nos interesa sefialar algunos puntos en
comun entre la perspectiva del APD y los aportes de las autoras de la linea del
postfeminismo.

75 Paterman, C. (1995) El contrato sexual. Anthropos, Barcelona. p. 18.

76 Tin, ]J. L. (2012) La invencion de la cultural heterosexual, E1 Cuenco del Plata, Buenos
Aires.

77 Ibidem. p. 200.
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Los aportes que hemos revisado sobre el movimiento postfeminista acusan un
cuestionamiento radical a la nocién ilustrada de sujeto racional, como asi también
al analisis critico de los planteos epistemoldgicos esencialistas. En esta linea, estos
aportes colaboraron en la deconstruccion del sistema sexo/género, en tanto
sistema de pensamiento organizado por el binario hombre/mujer,’8 inclusive
dentro de la tradicién intelectual y politica del propio movimiento feminista.

El postfeminismo se centrd, ademas, en desestabilizar toda presuncion sobre la
identidad como algo estable, duradero y coherente, y abrié asi la posibilidad de
pensar a las identidades sociales como multiples, es decir, compuestas por varias
dimensiones o polos de identificacion como el sexo, la orientacion sexual, la raza,
clase, género, edad y nacionalidad, ya que para esta perspectiva toda identidad es
una construccion inestable, arbitraria y excluyente.”®

De este modo, esta linea tedrica posibilita pensar que los discursos sobre la
educacion de la sexualidad se han organizado bajo categorias modernas a partir de
las cuales se representan los géneros, las sexualidades y las identidades desde la
matriz heterosexista: desde la jerarquizacion de ciertos cuerpos, desde su
diferenciaciéon complementaria (a los fines reproductivos) y bajo el patréon
hetero/homosexual. Estas ultimas han funcionado como categorias organizadoras
de la “normalidad sexual moderna” al haber estructurado todo el discurso
institucional (cientifico, experto, pedagégico, psicolégico...).

Por su lado, los aportes de Laclau y Mouffe, como el desarrollo de las lineas de
investigaciéon educacional iniciadas a partir de sus aportes a la teoria politica y
social, colaboraron en producir elementos tedricos utiles para estudiar la
conformacién de las identidades sociales a partir de las categorias de
sobredeterminacion, discurso y hegemonia. La tarea del analista politico del
discurso supone aqui el trabajo de estudiar una estructura discursiva determinada
histoéricamente, en tanto asi estaremos estudiando las diferentes articulaciones
que organizan lo social, y producen identidades sociales, es decir, los discursos que
dan sentido a las practicas sociales.

Ahora bien, ;como se articulan ambas propuestas? Se evidencian varios puntos
de contacto entre ambas empresas tedricas. Por un lado, tanto la perspectiva
feminista como los aportes del APD no consideran esenciales o totales las
identidades sociales. Por el contrario, asumen un sujeto siempre fallido, de
identificaciéon precaria, en sus intentos de fijacion en la trama de enunciados de
discurso y normas de actuacion del género. Sin embargo, como se vio, ni las
definiciones de los enunciados son totales (sino tendencialmente vacias,
contingentes, antagdnicas), ni el sujeto individual responde a todas y cada una de

78 Alegre Benitez, C. (2013) “La perspectiva postfeminista en educacién: resistir en la
escuela”, en Revista Internacional de Investigacion en ciencias sociales, Vol.9 n® 1, Jul
2013, pp. 145-161.

79 Belucci, M. y Rapisardi, F. (2001) “Identidad: diversidad y desigualdad en las luchas
politicas presentes”, en Bordn, A. Teoria y filosofia politica. La tradicion cldsica y las
nuevas fronteras, CLACSO, Buenos Aires.
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las normas que le son impuestas, aun cuando ellas mismas le dan marcos de
inteligibilidad para su reconocimiento y existencia social.

La desustancializacién entonces de los sujetos y de las relaciones/discursos
sociales conlleva también, en ambas lineas, a la desontologizaciéon de lo social,
atribuyendo asi historicidad, contingencia, cambio y dinamismo a las multiples
relaciones sociales. En virtud de esto ultimo, interesa el ejercicio teérico y politico
de analizar como las acciones y los discursos sociales tienden a fijar y capturar la
realidad social y las identidades sociales, al concebirlas, en clave moderna, como
racionales, transparentes o autoevidentes.

Como han sintetizado Laclau y Mouffe en el Prefacio a la edicién espafiola de
Hegemonia y estrategia socialista, su perspectiva ha generado una serie de debates
tedricos y politicos que el autor y la autora condensan en tres posicionamientos: la
critica al esencialismo filosofico, el nuevo papel asignado al lenguaje en la
estructuracion de las relaciones sociales y la deconstruccion de la categoria de
sujeto en lo que respecta a la constitucion de las identidades colectivas.8°

Estas mismas premisas las vemos en los desarrollos del movimiento feminista
académico, en especial en el postfeminismo. Durante mucho tiempo el feminismo
sostuvo sus desarrollos manteniendo la diferencia entre sexo y género, atribuyendo
al primer término los rasgos biologicos “dados” al hombre y a la mujer (es decir, el
sexo pertenecia al orden de la naturaleza), mientras que el género haria referencia
a los atributos y a los roles atribuidos por las distintas sociedades a esas
diferencias biolégicas (por tanto, seria la cultura el orden en el cual se construyen
los géneros y sus diferenciaciones).

Es por todo ello que nos interesa situarnos en las revisiones criticas posteriores
del feminismo de la segunda ola ya que cuestionaron tal vinculacion:
género=cultura y sexo=naturaleza. Esto es porque el sexo seguia estando en el
orden de la esencia, de aquello que resultaba ser algo externo a lo construido
socialmente y no, como lo dird entre otras Judith Butler, el sexo también como un
producto de los discursos sociales. Como ha sefialado la misma Chantal Mouffe
sobre la tradiciéon feminista: “Un principio comuin de la critica al esencialismo ha
sido el abandono de la categoria del sujeto como la entidad transparente y racional
que podria otorgar un significado homogéneo al campo total de la conducta por ser
la fuente de la accion”.81

Mouffe advierte: “Considero que el esencialismo conduce a una visiéon de la
identidad que no concuerda con una concepcion de democracia plural y radical y
que no nos permite construir la nueva vision de la ciudadania que hace falta para
aplicar tal politica”.82 Para esta autora, entonces, no hay sujeto homogéneo, ni
identidad fija; por el contrario, su apuesta es que un agente social es una entidad,
“constituida por un conjunto de ‘posiciones de sujeto’ que no pueden estar nunca

80 Laclau, N. y Mouffe, Ch. (1989), Op. Cit. pp. VII-X.

81 Mouffe, Ch. (1992) “Feminismo, ciudadania y politica democratica radical” en Revista
Feminists Theorize the Political, Ed. Judith Butler and Joan W. Scott, Routledge.

82 [bidem.
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totalmente fijadas en un sistema cerrado de diferencias; una entidad construida
por una diversidad de discursos entre los cuales no tiene que haber
necesariamente relacion, sino un movimiento constante de sobredeterminacion y
desplazamiento. La ‘identidad’ de tal sujeto maultiple y contradictorio es por lo
tanto siempre contingente y precaria, fijada temporalmente en la intersecciéon de
las posiciones de sujeto y dependiente de formas especificas de identificacion. Es
por lo tanto imposible hablar del agente social como si estuviéramos lidiando con
una entidad unificada, homogénea.”83

En su opinién, y continuando los postulados esgrimidos junto a Laclau en
Hegemonia, este argumento no esta negando que se pueda concebir identidades
sociales como “clase trabajadora”, “mujeres”, “varones”, “homosexuales”, “negros”,
u otros significantes que refieren a sujetos colectivos, sino que dichas unidades son
el resultado de una captura, una fijacion parcial, inestable y precaria mediante la
creacion de puntos nodales.84

Siguiendo con lectura que Judith Butler8> realiza del ultimo dominio
foucaultiano y a propésito de la problematizacién sobre la autoconstitucién
subjetiva, la autora sugiere que un determinado régimen de verdad son las normas
sociales disponibles por las cuales se da el reconocimiento del sujeto de si mismo.
El sujeto se constituye en tanto tal, a partir de las normas que permiten su
reconocimiento con si mismo pero también de parte de los otros.8¢ Hay entonces,
una relacion entre el régimen y el “yo” que no es una relaciéon de determinacion
lineal y absoluta pero si proporciona los marcos posibles y puntos de referencia
para tal constitucién: “de manera que lo que puedo “ser”, de modo muy literal, esta
restringido de antemano por un régimen de verdad que decide cudles seran las
formas de ser reconocibles y no reconocibles”.8”

Antes de la era moderna la actividad o las practicas sexuales no se habian
vinculado con la cuestion de la definicién total de la persona. Este proceso de
produccion de la verdad sobre el sexo del sujeto, resume en este esquema teorico,
el lazo fundamental entre subjetividad, identidad y sexualidad.88 Los discursos
sobre la sexualidad, como los que se aglutinan bajo el término de “educacion

83 |bid.

84 ]bid.

85 Butler, ]. (2009) Dar cuenta de si mismo. Violencia ética y responsabilidad, Primera
edicion, Amorrortu, Buenos Aires.

86 En su argumento, el gobierno de la autoproduccién subjetiva o identitaria, no solo trata
de una relacién individual entre el yo y las normas disponibles, la postura ética de
Butler en este punto es considerar la relacion con el otro y las posibilidades (o no) que
se tienen para poder reconocerse el yo y el td. Es en este aspecto que la autora lleva
mas lejos los postulados foucaultianos para pensar politica y éticamente las
implicancias de la consideracion del otro como un aspecto central en la configuracion
del propio yo; es decir, el autocuestionamiento implica el reconocimiento por parte de
los otros (Ibidem).

87 Ibid.

88 Gonzalez-Torrea, A. & Moro Abadia, 0. (2003) Michel Foucault y el problema del género,
en, Doxa, Cuadernos de Filosofia del Derecho, n°® 26, 847-869.
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sexual”, producen efectos de verdad sobre los sujetos y su identificacion como
sujetos sexuados (modos de autopercibirse, de nombrarse, de pensarse, de actuar
en relacion con el erotismo, las practicas sexuales, los deseos, fantasias, la vida
reproductiva) en tanto establece, delimita y regula ciertas verdades sobre las
ciertas identidades y practicas. El reconocimiento subjetivo, o interpelacion en los
términos de Laclau y Moulffe, se dan a partir de determinadas normas que exceden
al sujeto pero que su vez lo constituyen. Dentro del discurso de la educacién
sexual, nos interesa analizar y reconstruir las normas de género y sexuales que han
imperado en estos discursos, representado modos reconocibles, legibles de lo
femenino y lo masculino. Es sobre esta dimensién que se concentra este trabajo.

Estas perspectivas teoricas enfatizan por ello la funcién del lenguaje, medio por
el cual los sujetos estructuramos nuestra comprension, vision y acciéon en el
mundo, de las relaciones sociales y de los modos por los cuales toman existencia
las identificaciones o identidades sociales. En sintesis, y siguiendo con el planteo
de Acha, “(...) lo que debe discutirse son los atributos culturales imaginariamente
asignados a los sexos”.89 Es por el lenguaje que también se ha construido una
mirada generizada del sexo y de las diferencias sexuales. La cuestion ultima radica
en el tratamiento social de la diferencia biolégica entre varones y mujeres: “(...)
sobre ellas operarian inscripciones imaginarias que no se derivan de tales
diferencias. La preexistencia de los sexos no dice nada respecto a lo que de ellos se
sostiene (...) lo que se ha tornado discutible son las practicas y caracteres
considerados masculinos y femeninos”.?°

En dltima instancia, el trabajo que realizamos en la tesis tiene que ver con
captar cémo y bajo qué significados los multiples discursos fijan las identidades de
“mujer”, “varéon”, “homosexuales”, “familia”, “docentes”, “especialistas”,
“pioneras/os”, “grupos de riesgo”, en torno a las demandas por la formacién de la
sexualidad, y de qué forma se han construido dichas “inscripciones imaginarias” en
las pedagogias de la sexualidad.

3. Abordaje metodoldgico

En relacidn a las estrategias metodoldgicas para la busqueda, sistematizacion y
analisis/comprensién de las fuentes y materiales estudiados, nos basamos en
algunos pasos propuestos por Neyla Pardo y equipo, de la Universidad Nacional de
Colombia.??

89 Acha, 0. (2000) Elsexo de la historia. Intervenciones de género para una critica
antiesencialista de la historiografia, Buenos Aires, El Cielo por Asalto, 2000. p. 67.

9 Ibid. p. 68. En esa misma obra Acha, Basualdo y Halperin sugieren que en la
historiografia argentina el género ha funcionado y se lo ha utilizado como un “género
sexual”, siendo un concepto muy proximo al de las diferencias biolégicas entre hombre
y mujer.

91 Pardo, N. (2013) Cémo hacer andlisis critico del discurso. Una perspectiva
latinoamericana. Segunda Edicion, Universidad Nacional de Colombia.
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[1L

Un primer aspecto tiene que ver con la identificacion de un fenémeno
sociocultural de relevancia y la apropiacién del corpus para poder estudiar
como miembros de diferentes grupos piensan sobre el mismo. En
concordancia con esta propuesta, preguntas posibles a nuestro objeto desde el
analisis del discurso son: qué piensan los miembros de un determinado grupo
o grupos (pedagogos, sexologas/os, planificadores sociales, sectores religiosos,
funcionarias/os de Estado) en torno a un asunto fundamental para su
comunidad (en nuestro caso es el interés que este término fue enunciado por
esos agentes en un contexto histérico especifico, al cual le otorgaron una
importancia central en cuanto a su demanda). Consecuentemente, nos
detendremos a analizar qué aspectos del debate publico de la educacion sexual
se reiteran con frecuencia; qué temas o palabras se eliden; qué se postula
como el aspecto conflictivo y qué valores asociados a la sexualidad y su
educacion se hacen visibles.

Nos concentramos luego en la busqueda y sistematizacion de expresiones o
palabras claves que han articulado a los significantes educacién sexual y
sexualidad para definirlos y darles sentido, tales como:

educacion de la sexualidad, instruccién sexual, instinto sexual, reproduccion
bioldgica, eugenesia e higiene sexual, planificacion familiar”, masturbacién,
coeducacion, homosexualidad/heterosexualidad, homosexualismo, educacion
sanitaria/educaciéon para la salud, perspectiva de género, integralidad,
integralismo, entre otras.??

Posteriormente, una vez identificados los términos mas relevantes en los
discursos seleccionados, se procedera al analisis de las asociaciones
semanticas, categorizaciones del término y la complejizacién empirica de los
ya desarrollados modelos de la educaciéon sexual, para demostrar las
complejas y dinamicas realidades a que dichos discursos hacen alusion. En el
nivel intratextual, las estrategias discursivas que nos interesa identificar son
las formas de representacion de lo sexual a través de los modos de
ocultamiento y naturalizaciéon de la desigualdad de género reproducida en
algunos discursos.

Es conveniente aclarar que estos tres puntos organizaron el trabajo de lectura,

sistematizacién y organizacion de los documentos y fuentes utilizadas. Sin
embrago, como se fundamentd en el apartado tedrico, el APD, mas que buscar un
analisis “al interior” textual de los discursos, pretende reconstruir una trama

92 En nuestro caso, no seguimos técnicas cuantitativas ni estadisticas como sugiere esta

misma orientacion: “El analisis y sistematizacion del corpus con técnicas cuantitativas
ancladas en la estadistica textual para dar cuenta de hechos como la expresion o
palabra clave usada para definir el asunto; las asociaciones semanticas; o las formas de
categorizar la realidad representada”. Ibidem. p. 92.
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politica que produce condiciones de posibilidad de emergencia de dichos
discursos.

Respecto del corpus de anadlisis, exploramos una amplitud y variedad de fuentes
considerable: de tipo primaria y secundaria, entrevistas a actores e informantes
que han sido promotores de experiencias precursoras y originales en educacién
sexual, ademas de libros especializados y de difusién masiva, manuales escolares,
boletines, panfletos, actas de congresos, prensa diaria, publicaciones periddicas
institucionales, documentos de organismos internacionales, producciones
discursivas del Vaticano, programas y documentos curriculares, revistas oficiales
de areas educativas estatales, investigaciones académicas, normativas nacionales y
provinciales y materiales audiovisuales (cortos y films educativos).

En relacién con el ultimo punto, parte de la exploracién tendra que ver con la
identificacién y andlisis de las metdforas, en tanto constituyen un recurso retoérico
del lenguaje privilegiado para este tipo de analisis discursivos. Las lecturas de las
metaforas en torno a la sexualidad (para representar sus procesos, sus objetos, las
partes del cuerpo humano, etc.) serdn abordas como aspectos relevantes a
considerar. Segun Laclau, una metafora “establece una relaciéon de sustitucion
entre términos sobre la base del principio de analogia”.?3 En términos ain mas
amplios, George Lakoff y Mark Johnson han sefialado que las metaforas impregnan
la vida cotidiana, no solo en el discurso o en el lenguaje, sino también en el
pensamiento y la accién, por lo que el sistema de pensamiento y actuacién son de
naturaleza metaférica.’* Daniel Fernandez Ferndndez estudia las metaforas en los
discursos sexuales y sefiala que las metaforas tienen el valor epistémico de
evidenciar las relaciones que estas ponen en juego y los efectos de verdad que
moviliza.?

Por tultimo, cabe mencionar que la articulaciéon y coherencia conceptual entre
esta metodologia propuesta y el APD como con los aportes de los Estudios de
género radica en que, en todo este procedimiento, estard orientado a la
reconstruccion de las condiciones discursivas que generan las condiciones de
posibilidad para la existencia de patrones de género, sus alteraciones, sus
negociaciones, sus disputas por la hegemonia en torno al analisis de las normas y
los patrones de género y sexualidades en los discursos sobre la educacion sexual.

4. Antecedentes del estudio

4.1 Indagaciones acerca de las relaciones entre educacion, géneros y
sexualidades

Como resultado de la sistematizacion realizada por los antecedentes, la
perspectiva de los Estudios de género abordada por la investigacion pedagogica ha

93 Laclau, 2005, La razon populista, FCE, Buenos Aires. p. 34.

94 George Lakoff y Mark Johnson (1997) citados en Fernandez, Fernandez, D. (2012) Usos
metaféricos en el discurso sexual. Reflexiones, 91(2), 141-149.

95 Ibidem.
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evidenciado relaciones sociales desiguales entre hombres y mujeres en contexto
escolar, como también en relacion a las condiciones de despliegue de las
identidades no normativas del género y la sexualidad. Asi, la investigacion
educativa ha venido estudiando desde hace mas de una década, cada vez con
mayores aportes, el procesamiento escolar de la “diferencia sexual” y entre el
cuerpo “femenino” y el cuerpo “masculino” pensados desde las légicas escolares y
el curriculum como entidades esenciales o como destinos de la condicion bioldgica
del “sex0”.”¢ Se ha desarrollado también otra agrupacion de estudios que se han
concentrado en explorar el plano de las leyes de obligatoriedad de la educacién
sexual integral y el seguimiento de leyes de salud sexual y reproductiva a nivel
nacional y latinoamericano.’” Los trabajos de Jesica Baez dieron cuenta de las

96 Morgade, G. (2001) Aprender a ser mujer, aprender a ser varén, Novedades Educativas,
Buenos Aires; (2009) “Educacién, relaciones de género y sexualidad: caminos
recorridos, nudos resistentes”, en Villa, A. Sexualidad, relaciones de género y de
generacion. Perspectivas histéricos-culturales en educaciéon, Novedades Educativas,
Buenos Aires; Morgade, G. y Alonso, G. (comps.) (2008) Cuerpos y sexualidades en la
escuela. De la normalidad a la disidencia. Paidds, Buenos Aires; Fernandez, A.M.;
Siqueira Peres (Ed.) La diferencia desquiciada. Géneros y diversidades sexuales, Biblos:
Buenos Aires; Villa, A. (2009) Cuerpo, relaciones de género y de generacion: perspectivas
biogrdficas e histdrico-culturales, Novedades Educativas: Buenos Aires; Elizalde, S.;
Felitti, K.; Queirolo, G. (coords.) (2009) Género y sexualidades en las tramas del saber.
Revisiones y propuestas, Libros del Zorzal: Buenos Aires; Alonso G. Zurbriggen, R,
Herczeg, G. Lorenzi, B. (2008) “Las grietas entre el conocimiento y la ignorancia:
apuntes para una problematizacion de la ‘normalidad’. Neuquén: Facultad de Ciencias
de la Educacién, Universidad Nacional del Comahue; Torres, G. (2010) “Cuerpos y
sexualidades en la primera version de la Educacién Sexual Integral”, en Revista Archivos
de Ciencias de la Educacion, 4a. época, n? 4; Scharagrodsky, P. (2006) “Masculinidades
valuadas y devaluadas. Tensiones, limites y posibilidades en el ambito escolar”. En
Baquero, Diker y Frigerio (2006) Las Formas de lo Escolar, Del Estante Editorial, Buenos
Aires; (2011) “Cuerpos femeninos en movimiento o acerca de los significados sobre la
salud y la enfermedad a fines del siglo XIX en Argentina”, Revista Pro-Posicdes, v. 22, n®
3 (66), pp. 97-110, set./dez. Campifias; Epstein, D. y Johnson, R. (1997) Sexualidades e
institucion escolar, Morata, Madrid; Faur, E. (2007)"La educacién en sexualidad”. en El
Monitor de la Educacién, N° 11, 5° época, marzo/abril 2007, pp. 26-29; Greco, Beatriz,
(2007) "Sexualidad, adolescencias y escuelas. Una perspectiva institucional”. en
Clement, A. (dir.). Educacion sexual en la escuela. Perspectivas y reflexiones, Buenos
Aires, GCBA, pp. 69-87; flores, v. (2019). ;Es la practica pedagogica una practica sexual?
Umbrales de la  imaginacién  tedérica y  eroética. Descentrada  3(1),
e068. https://doi.org/10.24215/25457284e068; Seoane, V. & Severino, M. (2019).
Estudio introductorio al pensamiento de Guacira Lopes Louro. Descentrada, 3(1), e064.
https://doi.org/10.24215/25457284e064

97 Boccardi, F. (2008) Educacion sexual y perspectiva de género. Un andlisis de los debates
sobre la ley de educacion sexual integral en la Argentina. Perspectivas de la
Comunicacién, 1(2), 48-58; BAEZ,]. (2015). Politicas educativas, jovenes y sexualidades en
América Latina y el Caribe. Buenos Aires: CLACSO; Torres, G. (2009) Normalizar:
discurso, legislacion y educacion sexual, Revista ICONOS, n2 35 pp. 31 a 42, Facultad
Latinoamericana de Ciencias Sociales-Sede Académica Ecuador; Torres, G. (2010)
Cuerpos y sexualidades en la primera version de la Educacién Sexual Integral, en
Revista Archivos de Ciencias de la Educacién, 4a. época, n® 4; Lavigne, L. (2001) Las
sexualidades juveniles en la educacion sexual integral en Elizalde, S, (coord.) Jévenes en
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politicas en educacion sexual (programas, acciones gubernamentales, propuestas
curriculares) en distintos paises de América Latina en la historia mas reciente. Asi,
esta autora advirtio la incorporacion de las perspectivas de género, de los derechos
humanos y los cambios que se han producido en las tradiciones de la educacién
sexual a partir de los enfoques de género; como asi también el lugar que la
educacion sexual ha tenido en los movimientos feministas y sociales actuales.”®
Nos interesa mencionar que para este trabajo es sustancial la serie de
sistematizaciones que se vienen haciendo, ya desde la década de 1980, alrededor
de algunos enfoques, tradiciones o “modelos” en torno a la educaciéon sexual.
Buena parte de los andlisis sobre practicas, contenidos y analisis criticos de la
educacion sexual se ha centrado en plantear, a partir de elementos particulares,
diferentes modelos de la educacién sexual como el moralista, el patologicista, el
biomédico, el del “riesgo”, el del “sexo seguro”, la perspectiva integral y de los
derechos, el hedonista y el juridico.”® Esta agrupacion de modelos posibles nos
permite explorar las interrupciones de tendencias clasicas sobre la ensefianza de la
sexualidad, y también los giros, los cambios o mutaciones en torno a las
modalidades pedagogicas y conceptuales de su ensefianza. Asimismo, contamos
con estudios en torno a las problematicas relaciones entre la esfera publica y la
religiosa catodlica en vinculaciéon con la educaciéon sexual como tema de debate y
disputa publica en la historia reciente, como en el andlisis de los desarrollos de las
pedagogias de la sexualidad desde el punto de vista catélico, los conflictos entre las

cuestion. Configuraciones de género y sexualidad en la cultura. Biblos, Buenos Aires;
Tesis doctoral: Una etnografia sobre sexualidades, género y educacion. La educacion
sexual integral en la Ciudad de Buenos Aires como politica de gestion de la sexualidad
juvenil. 2016. Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires; Colectivo
Mirabal (2018) Educacion Sexual Integral Epistemologia, pedagogia y politica en los
debates curriculares. Colectivo Mariposas Mirabal. Filosofia y Letras. UBA. Buenos Aires.

98 Baez, J. (2015) Politicas educativas, jovenes y sexualidades en América Latina y el
Caribe. Las luchas feministas en la construccién de la agenda publica sobre educacion
sexual. CLACSO; Baez, J. (2016) La inclusion de la educaciéon sexual en las politicas
publicas de América Latina. Los organismos internacionales y sus formas de
intervencion. En Revista Latinoamericana de Educaciéon Comparada, afio 7, N29, pp. 71-
86; BAEZ, ]. (2015). Politicas educativas, jovenes y sexualidades en América Latina y el
Caribe. Buenos Aires: CLACSO; Baez, ]. & Gonzales del Cerro, C. (2015) Politicas de
Educacién Sexual: tendencias y desafios en el contexto latinoamericano. En Revista del
IICE, Buenos Aires.

99 Martin, O. R.,, Madrid, E.M. (2009) Diddctica de la educacion sexual, Editorial Sb: Buenos
Aires; Suarez, T. (2007) Sexualidad y Educacion. Un proyecto a construir, Ediciones
Universidad Nacional del Litoral: Santa Fé; Knorblit, A.M.; Sustas, S. (2014) La
sexualidad va a la escuela, Biblios: Buenos Aires; Wainerman, C.; Di Virgilio, V.; Chami,
N. (Op.cit, 2008); Morgade, G. (2011). Toda educacion es sexual. Buenos Aires: La Crujia;
Zemaitis, S. (2014) El campo de estudio sobre la educacién sexual y la sexualidad
juvenil en Argentina: revisiones y notas para un estado del arte, en Actas del Instituto
de Investigaciones de Ciencias de la Educaciéon (IICE). Ponencia. IV Jornadas Nacionales
y Il Latinoamericanas de Investigadores/as en Formacion en Educacién; Zemaitis, S.
(2016) Pedagogias de la sexualidad. Antecedentes, conceptos e historia en el campo de
la educacién sexual de la juventud”. Trabajo Final Integrador de la Especializacion en
Nuevas Infancias y Juventudes. FAHCE-UNLP.
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posiciones laicas y las catolicas en el marco de las discusiones sobre la aprobacion
dela Ley de ESI en 2006.100

En el campo de la historia de la educacién latinoamericana, se encuentran varios
articulos, tesis y trabajos exploratorios en perspectiva histérica sobre las
tradiciones, periodos e iniciativas oficiales en torno a la educacién sexual. En la
region del Cono Sur, se encuentra el trabajo de Silvana Vet619! sobre las
propuestas de educacion sexual en el discurso del psicoanalisis, el higienismo y la
eugenesia en Chile (1930-1940). Por su parte, José Olavarria (2005) estudia y
avanza en algunos balances sobre la implementacion de la Politica de Educacién
Sexual del Ministerio de educacién chileno en 1993. Una historia mas reciente en
este mismo pais, la encontramos en el trabajo de Leonardo Arenas,!%2 quien
estudia, desde la vuelta a la democracia en 1990 hasta 2016, las propuestas
oficiales del Ministerio de Educacion chileno sobre sexualidad y afectividad.

Una publicacién quizas pionera en sistematizar las diferentes experiencias y
debates pedagogicos en paises como Suecia, Italia, Rumania, Yugoslavia, Gran
Bretafla y Tunez es la de Catherine Valabregue en 1973.193 Desde Espafa, el
trabajo de Francisco Vazquez Garcia y Andrés Moreno Engibarl%4 recorre la
historia de la educacién sexual espafiola entre 1900 y 1939. También, José Benito
Seoane Cegarral® recorre, a partir de manuales infantiles de higiene y sexualidad

100 Esquivel, ]J. (2013) Cuestion de educacién (sexual). Pujas y negociaciones politico-
religiosas en la Argentina democrdtica. Buenos Aires: CLACSO; Romero, G. (2013).
Educaciéon sexual en escuelas catdlicas. Apuntes en torno a la construcciéon de la
“feminidad”. Tram(p)as de la Comunicacién y la Cultura, (74), 63-70; Romero, G. (2015).
Sexualidad e Iglesia Catdlica. La educacién sexual en escuelas confesionales como arena
de conflicto. En: Esquivel, ]. y Vaggione, ]. (comps.). Permeabilidades activas. Buenos
Aires: Biblos; Fuentes, S. (2012). Catolicismo y educacién sexual: tradiciones y practicas
(divergentes? en una escuela catélica bonaerense. Sociedad y Religion, 22(38), 143-183.
Torres, G. (2013). Identidades de género, sexualidad y ciudadania: un andlisis critico
del curriculum de Educacién Sexual Integral. Contextos Educativos, (16), 43-56. Torres,
G. (2014). Una lectura de las relaciones entre Iglesia catélica, Estado y educacién en 30
afios de democracia. Propuesta Educativa, 2(42), 77-85; Torres, G. (2018b). Estado,
sexualidad y género en la propuesta catdlica para la educacion sexual. Kimiin. Revista
Interdisciplinaria de Formacién Docente, (6), 134-161; Torres, G. (2019). Educacion
publica, Estado e Iglesia en la Argentina democrdtica (1984-2013). Bernal: Universidad
Nacional de Quilmes.

101 Veto. S (2014) Psicoanalisis, higienismo y eugenesia: educacion sexual en Chile, 1930-
1940. Colloques. Recuperado de: https://doi.org/10.4000/nuevomundo.66920.

102 Arenas, L. (2016) Aportes para una historia de la educacion sexual en Chile (1990-2016),
El Buen Aire, Santiago de Chile.

103 Valabregue, C. (1973) La educacion sexual en el extranjero, Ediciones Guadarrama:
Madrid.

104 Vazques Garcia, F. y Moreno Mengibar, A. (1996) “Genealogia de la educacién sexual en
Espana. De la pedagogia ilustrada a la crisis del estado del bienestar”, en: Revista de
educacion, N° 309, pp. 67-94.

105 Sepane Cegarra, J. B. (2015) “Pedagogia de cuerpo y educacién sexual en la Espafia
contemporanea. Una aproximacion genealdgica a través de las polémicas suscitadas en
torno a los manuales destinados a la infancia y adolescencia”, en: Revista Itinerario
Educativo, afio XXIX, n° 66, julio-diciembre, pp. 347-377.
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espanoles, diferentes tendencias sobre la educacion sexual durante todo el siglo
XX. Proveniente desde Reino Unido, la publicacién de Debbie Epstein y Richard
Johnson'% se destaca como un antecedente muy valioso para esta tesis al analizar
tanto el discurso educativo, como el politico y el de los medios de comunicacién
sobre la educacion sexual, en el marco del ascenso de la derecha desde fines de los
ochenta. Se centraron en los modos discursivos e institucionales de escuelas
inglesas mediante los cuales se representan las identidades y las sexualidades
juveniles para proponer la hipotesis, entre otras, de que la educacidn sexual es uno
de los otros tantos modos de regular los deseos y las expresiones de género,
imponiendo sexualidades hegemonicas y otras alternas a la heteronorma.

Inclusive, el periodo soviético fue analizado a partir de la representacion de la
sexualidad en los libros escolares de la educaciéon primaria como lo ha mostrado
Galina Makarewits Ch. Sobre Tailandia, la tesis de Thanitthar Pobsook, Sex
Stereotypes in Thai Elementary School Textbooks, revisa los estereotipos de los
sexos en los libros de texto de la educacién primaria.197

4.2 Aportes desde la historia social y la historia de la sexualidad

Los principales estudios sociohistdricos sobre la sexualidad y sobre los cuerpos
en las culturas de Occidente han mostrado una serie de transformaciones en los
ultimos tres siglos en relacion a los sentidos, practicas, discursos y las principales
instituciones sociales y politicas que la han regulado y controlado por diferentes
medios y con diferentes fines segiin épocas y regiones determinadas. En los
estudios histéricos, la educaciéon sexual aparece vinculada a los peligros del
despertar sexual juvenil (masturbacién, contagio de enfermedades venéreas,
relaciones homosexuales) en el marco de los problemas sanitarios e higiénicos en
la Europa de los siglos XVIII y XIX.108

En su investigacién sobre el movimiento feminista en Argentina, Chile y
Uruguay en los inicios del siglo XX, Asuncién Lavrin ha mostrado que la educacién
sexual fue uno de los temas mas destacados en debates, congresos y opiniones
publicas de mujeres de distintos sectores como las socialistas, anarquistas y
feministas. Tanto la critica a la doble moral sexual, la preocupacién por el cuidado

106 Epstein, D. y Johnson, R. (1997) Sexualidades e institucion escolar, Morata: Madrid.

107 Makarewits Ch., G. (2010) Representation of sexuality in elementary school textbooks
of the late Soviet period”, en History of Education & Children’s Literature, V. 1, pp. 293-
313.

108 Weeks, J. (1981) Sex, Politics and Society. Regulation of sexuality since 1800, Harlow,
Logman; Ariés y Béjin (2010) (1982) Sexualidades occidentales, Nueva Visién: Buenos
Aires; Guiddens, A. (1992) La transformacion de la intimidad, Catedra, Madrid; Fausto-
Sterling, A. (2006) (2002) Cuerpos sexuados. La politica de género y la construccién de la
sexualidad, Melusina, Barcelona; Laqueur, T. (1994) La construccion del sexo. Cuerpo y
género desde los griegos hasta Freud, Critica: Madrid; Donzelot, J. (2008) La policia de
las familias, Nuevas Vision: Buenos Aires; Tin, L. G. (2012) La invencién de la cultura
heterosexual, Cuenco de Plata: Buenos Aires; Muchembled, R. (2008) EI orgasmo y
Occidente, FCE: Buenos Aires.
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de los nifios, la falta de higiene en la crianza y la educacién sexual, resultaron ser
reclamos constantes de estos grupos.1% En las discusiones, debates y aportes en el
campo de la educacion sexual se destacan personalidades de la época como Elvira
Rawson de Dellapiane, Paulina Luisi, Alicia Moreau y Raquel Camafia. Médicas y
educadoras que han aportado e insistido en la necesidad de una educacién sexual
destinada no solo al cuidado de la mujeres y sus hijos sino también en pos de la
igualdad de las relaciones entre hombres y mujeres, es decir a una sola y Unica
moral para ambos.11% Otros discursos y figuras politicas no hegemdnicas también
le dieron importancia sustantiva y proclamaron de igual forma a la educacién
sexual como soluciéon a los problemas sociales y morales de la época. Asi lo
muestran las investigaciones referidas a los representantes del anarquismo, para
quienes la educacién de la sexualidad estaba ligada a la critica de la doble moral
que sometia a las mujeres a su condiciéon de subordinacidn, al mismo tiempo que
resultaba ser una respuesta posible para atacar los problemas de salud e higiene
que padecian tanto las mujeres como los nifios de la clase obrera.111

En las investigaciones locales, la educacion sexual es mencionada en los aportes
de la historia social.ll2 Son antecedentes claves en nuestro trabajo aquellas
investigaciones centradas en el discurso normativo y moralizante de la
corporacién médica y en el lugar del Estado en la jerarquizaron de las personas a

109 Lavrin, A. (2005) Mujeres, feminismo y cambio social en Argentina, Chile y Uruguay 1890-
1940, Fondo de Cultura Econdmica, Argentina.

110 Varias autoras (Carli, 2011; Southwell, 2011; Puiggros, 1990; Lavrin, 2004; Nari, 2004)
han sefalado, por ejemplo, los aportes fundamentales de figuras como Raquel Camaiia,
quien ha sido una defensora de la obligatoriedad de la educacion sexual en todas las
escuelas publicas del pais, tal como se mencionara en el primer capitulo.

111 Belucci, M. (1990). Anarquismo, sexualidad y emancipacién. Argentina alrededor del
900. Revista Nueva Sociedad, n® 109, septiembre-octubre, pp. 148-157; Barrancos, D.
(1990). Anarquismo, educacion y costumbres. Contrapunto; Barrancos, D. (2007).
Contrapuntos entre sexualidad y reproduccion. En Torrado, S. (comp.). Poblacién y
bienestar en la Argentina del primero al segundo Centenario. Buenos Aires: Edhasa;
Ledesma Prietto, N. (2016) La revolucion sexual de nuestro tiempo: el discurso médico
anarquista sobre el control de la natalidad, la maternidad y el placer sexual. Argentina,
1931-1951. Biblos, Buenos Aires.

112 Para 1960 la historia social se consagra como disciplina académica en el escenario
internacional y en un contexto de fuerte influencia del feminismo de la segunda ola y de
la internacionalizacién de la cuestién de “la mujer”, rapidamente comenz6 a formarse el
campo de la historia de las mujeres, que tuvo como objetivo inicial la visibilizacion de la
participacion y los aportes femeninos en los distintos procesos sociales del pasado. En
la Argentina, los primeros estudios académicos en materia de condiciéon femenina se
inician en la década de 1970 abordando dimensiones relativas al higienismo, la politica,
la familia, la educacién y el trabajo. De 1980 en adelante, su mayor aporte fue la critica
al tono universalista con que se habia escrito la historia hasta entonces. Barrancos, D.
(1993). Historia y género. Centro Editor de América Latina. Buenos Aires; Valobra, A.
(2004/2005) Género y peronismo en la historiografia argentina. Estudio
preliminar. Trabajos y Comunicaciones, (30-31), pp. 168-190; Felitti, K; Queirolo, G.
(2009) Cuerpos, género y sexualidades a través del tiempo. En: Karina Felitti y Graciela
Queirolo Elizalde, S.; Felitti, K.; Queirolo, G. (comps.) Género y sexualidades en las tramas
del saber. Libros del Zorzal, Buenos Aires.
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partir de la diferencia sexual como relacion de subordinacion en las primeras
décadas del siglo XX. A partir de la problematica social y politica de la expansion de
las enfermedades venéreas, se formularon desde las politicas e instituciones
estatales, propuestas, acciones e iniciativas oficiales en pos de una educacién
sexual bajo la impronta de la profilaxis social.113

Particularmente, se destacan los trabajos que se centraron en las influencias del
eugenismo médico, explorando sobre las implicancias discursivas e institucionales
de la eugenesia latina como mecanismo de control social que colaboré con la
configuracion de identidades “anormales” y “peligrosas” para la Nacion y la “raza
argentina” -como los jovenes y sus despertares sexuales-; como asi también
acerca de la construcciéon de los ideales normativos en relacién al matrimonio y a
la procreacion esperadas, es decir a la heterosexualidad conyugal como tnica
forma legitima de sexualidad.11# Parte de la normalidad sexual que se fue gestando
en los inicios del siglo pasado, tanto de los discursos médico-eugenésicos como de
la moral catélica, tuvieron que ver con las posiciones de panico moral creadas
alrededor de la practica de la masturbacién. Un asunto que, como veremos en el
capitulo 1, también ocupé un lugar en las investigaciones pedagégicas debido a la
creencia en sus efectos en el aprendizaje y el desarrollo normal del caracter
adolescente. Considerada como “medio contraproducente”, las posiciones
patologistas contra el onanismo colaboraron para la conformacién de la nocién de
castidad sexual como practica mas segura y legitima para el “buen desarrollo
sexual”, alejada de los “vicios”.115

113 Lavrin, A. (2005), Op. Cit. Marcel, N. (2004) Politicas de maternidad y maternalismo
politico. Buenos Aires, 18°90-1940.Biblos, Buenos Aires. Biernat, C. (2007), Op. Cit;
Grammatico, K. (2000) Obreras, prostitutas y mal venéreo. Un Estado en busca de la
profilaxis. En Gil Lozano, F. Pita, V. y M.G. Ini (dir). Historia de las mujeres en la
Argentina SXX. Buenos Aires. Taurus.

114 Salessi, J. (1995) Médicos maleantes y maricas. Higiene, criminologia y homosexualidad
en la construccién de la nacion Argentina. (Buenos Aires: 1871-1914), Biblioteca Estudios
Culturales: Rosario; Miranda, M. (2011) Controlar lo incontrolable. Una historia de la
sexualidad argentina, Biblos. Buenos Aires; Miranda, M. y Vallejo, G. (comps.) (2005)
Darwinismo social y eugenesia en el mundo latino, Siglo XXI: Buenos Aires; Miranda, M. y
Vallejo G. (comps.) (2007) Politicas del cuerpo. Estrategias modernas de normalizacién
del individuo y la sociedad, Siglo XXI: Buenos Aires; Barrancos, D.; Guy, D.; Valobra, A.
(2014) Moralidades y comportamientos sexuales. Argentina 1880-2011, Biblos: Buenos
Aires; Queirolo, G. (2013) “Género y sexualidad en tiempos de males venéreos (Buenos
Aires, 1920-1940)”. En Revista Nomdias, n° 17, jul, pp. 67-87; Biernat, C. (2007)
Médicos, especialistas, politicos y funcionarios en la organizaciéon centralizada de la
profilaxis de las enfermedades venéreas en la Argentina (1930-1954). Anuario de
Estudios Americanos, 64, 1, ene-jun, pp. 257-288, Sevilla.

115 0'Lery, M. M. (2007) Aportes acerca de la relacion iglesia-eugenesia en Argentina
(1930-1940). En Vallejo, G. y Miranda, M. (comps.) Politicas del cuerpo. Estrategias
modernas de la normalizacion del individuo y la sociedad. Siglo XXI. pp. 365-375;
Miranda, M. y Vallejo, G. (2014) Iglesia, eugenesia y control de la moral sexual: apuntes
para una historia del onanismo (1930-1970). En: Barrancos, D.; Guy, D.; Valobra, A,
Moralidades y comportamientos sexuales. Argentina, 1880-2011. Editorial Biblos. Buenos
Aires.
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Toda esta agrupacion de estudios e investigaciones hasta aqui mapeadas
mayormente han indagado entre las décadas que van desde la conformacién
administrativa y politica del Estado nacional (1880) hasta aproximadamente el
ascenso del peronismo (1940), aunque con especial énfasis documental en las
décadas de 1920 y 1930.

La década de 1960, como planteamos al inicio, ha sido un momento histérico
clave para la historia de la educacién sexual. Varios estudios de la historia social
han evidenciado que a partir de esta década se dan en Argentina varios cambios
sociales y culturales a partir de los cuales la educacién sexual comenz6 a instalarse
como un problema de debate publico. Por su parte, en esta misma linea, Karina
Felitti ha indagado sobre cuestiones de sexualidad y politica en la década de 1960
en torno a las condiciones historicas sobre la llegada de la pildora anticonceptiva a
la Argentina y el desarrollo de las primeras politicas y programas de planificacion
familiar,116¢ como también la difusién de diferentes medios masivos sobre
educacion sexual, en la masificacién de publicaciones extranjeras y producciones
nacionales como también la producciéon audiovisual.ll” [sabella Cosse, como
mencionamos, estudié las resignificaciones de la familia, la pareja y la sexualidad
en lo que la autora llamé la “revolucién discreta” en la experiencia argentina;118 se
hizo notoria una sexualidad juvenil mas abierta que marcaba una nueva cultura
sexual: la aceptacion publica del sexo prematrimonial, pero ligada al amor y a la
responsabilidad.11?

En relaciéon con los desarrollos de la educacion sexual en la historia mas
reciente, contamos con las indagaciones de Natalia Milanesio, que estudié la
compleja relacion entre la caida del autoritarismo politico y social, la libertad, la
democracia y el sexo durante la transicion del pais a la democracia y el fendmeno
cultural del “destape sexual”. Milanesio analizé el auge de la terapia sexual y la
sexologia, la lucha por la introduccién de la educacién sexual en las escuelas, la

116 Felitti, K. (2009a) Regulacién de la natalidad en la historia argentina reciente (1960-
1987). Discursos y experiencias. Tesis de doctorado. Facultad de Filosofia y Letras.
UBA.

117 Felitti, K. (2009) Difundir y controlar. Iniciativas de educaciéon sexual en los afios
sesenta, en Revista argentina de estudios de juventud, Vol. 1, n® 1. Facultad de
Periodismo y Comunicacién Social, Universidad Nacional de La Plata.

118 Cosse, 1. (2006) Cultura y sexualidad en la Argentina de los "60: usos y resignificaciones
de la experiencia trasnacional, en Estudios interdisciplinarios de América Latina y el
Caribe, vol. 17, n2 1, pp. 39-60; Cosse, 1. (2008) Familia, pareja y sexualidad en Buenos
Aires (1950-1975). Patrones, convenciones y modelos en una época de cambio cultural,
Tesis de doctorado, Buenos Aires, Universidad de San Andrés; Cosse, I. (2010) Una
revolucion discreta. El nuevo paradigma sexual en Buenos Aires (1960-1975),
Secuencia, n°® 70.

119 Manzano, V. (2010) “Ha llegado la nueva ola”: musica, consumo y juventud en la
Argentina, 1956-1966. pp. 19-60. En: Cosse, |.; Felitti, K.; Manzano, V. (2010) Los 60 de
otra manera. Vida cotidiana, género y sexualidades en la Argentina, Siglo XXI, Buenos
Aires; Manzano, V. (2017) La era de la juventud en Argentina. Cultura, politica y
sexualidad de Perdn a Videla. Fondo de Cultura Econédmica. Buenos Aires.
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expansion de los servicios de planificacion familiar y el surgimiento de
organizaciones dedicadas a la atencion de la salud sexual.120

A modo de balance, podemos aseverar que este recorrido por las
investigaciones y trabajos realizados sobre los cruces entre educacion sexual,
sexualidad, pedagogia e historia, o bien, entre los aspectos historicos de la
educacion sexual y los discursos pedagégicos, politicos, sociales o cientificos,
muestra, al menos hasta donde se lleg6 a relevar, que, lejos de ser un subcampo de
indagacion especializado -con limites definibles u objetos remarcables- la
“educacion sexual” y la indagacion acerca de lo ocurrido dentro del sistema
educativo y en los discursos pedagogicos es mas bien escaso.

La “educacion sexual” es mencionada en las investigaciones repasadas como un
tema entre otros, tanto en el discurso y politicas del eugenismo -en tanto los
abordajes sobre la cuestién de la educacién de la sexualidad-. Asi, notamos que se
trata de un objeto con un caracter quizds mas subsidiario, o un aspecto, entre
otros, abordado como una cuestion periférica o colateral de otros temas mayores.
Los aportes de la indagacién pedagégica e historica son ain mas reducidos a
medida que nos acercamos a la historia reciente en la postdictadura, ya que existen
mas trabajos que han abordado el periodo que va desde la década de 1920 hasta
1970, y centrados en la ciudad de Buenos Aires.

Teniendo en cuenta estos balances, esperamos que este trabajo sea un aporte
para echar luz a aspectos hasta ahora no estudiados en la historia social ni en la
historia de la educaciéon. En especial, insistimos, en las iniciativas y discursos
oficiales del Ministerio de Educacién Nacional en torno a la educacién sexual en la
vuelta a la democracia, un aspecto de la historia de la educacién sexual que no ha
sido practicamente abordado. Si reconocemos los trabajos de Torres, Esquivel,
Manzano y Milanesio que, desde diferentes intereses de investigacién, han
avanzado en caracterizar y estudiar el poder religioso catélico en las definiciones
de la educacion publica, como fue el caso de la educaciéon sexual, y el destape
sexual como gran escenario de fondo desde el retorno de la democracia.

5. Organizacion capitular

El primer y segundo capitulo abordan los antecedentes de la educacién sexual.
En el primer capitulo, se revisan algunos discursos y posiciones pedagégicas de
inicios del siglo XX en torno a la educacién sexual, como también a los debates
alrededor de la “coeduacion de los sexos”, a los fines de poder indicar el lugar del
género y de lo sexual que tenian educadoras/es y pedagogas/os en la Argentina
moderna. Asimismo, se revisan algunos discursos e iniciativas médico-eugenésicas
en las cuales la educacion sexual resulto ser una de las estrategias privilegiadas, e

120 Milanesio. N. (2019a) Destape! Sex, democracy & freedom in posdictatorial argentina.
University of Pittsburg Press. Pittsburg; Milanesio, N. (2019b) “El sexo y la democracia:
los significados del destape en la postdictadura argentina”, Revision Historica
Hispanoamericana, 99 (1), pp. 91-122.
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iniciativas médico-profilacticas en la emergencia de las preocupaciones sanitarias
de los “males venéreos”.

El segundo capitulo revisa a modo de mapeo la emergencia del renovado interés
en torno a la educacion sexual en el contexto internacional luego de la segunda
posguerra (implementacion de programas educativos, nuevas visiones
conceptuales sobre la sexualidad) con el objetivo de mostrar cémo a mediados del
siglo XX hay una reconceptualizacién y un marcado interés, de parte de varios
paises europeos y en los Estados Unidos, por aceptar a la educacién sexual como
un tema de vital importancia. En tanto significante vacio, veremos cémo adopta
diversas definiciones. De este modo, también se revisardn publicaciones que,
escritas en otros paises, fueron traducidas y difundidas en el medio local argentino.
En términos conceptuales, en especial tomando el caso de los EE. UU,, se observara
que las nuevas definiciones sobre la sexualidad y la educacién sexual fueron luego
compartidas por los educadores y pioneros de la educacién sexual en nuestro pais.
En la Ultima parte del capitulo, nos detendremos en los discursos emitidos desde el
Vaticano, para conocer cémo desde de la instituciéon maxima del catolicismo se
considero6 la educacion sexual, y qué cambios traeria el Concilio Vaticano II (1962-
1963).

En el capitulo tercero iniciamos este recorrido del periodo del estudio (1960)
explorando los aportes de dos figuras que han sido emblematicas en la historia de
la educacién sexual argentina: Eva Giberti y Florencio Escardé. En un contexto de
cambios culturales, de divulgacién de la sexualidad como tema de interés de
grupos no especializados y la revision de nuevas formas de crianza a las/os
nifias/os y jovenes de mediados de siglo XX, es que fue posible el inicio de la
problematizacion de la educacién sexual sexoldgica para las familias de parte de
ambos intelectuales.

En el cuarto capitulo estudiamos, desde dos grandes ambitos, el campo
sexologico y el de la planificaciéon familiar. Tal como mostraremos, las discusiones,
los intercambios y las actividades compartidas entre quienes se postularian como
“especialistas” de la sexualidad y la “educacién sexual” a nivel regional se irdn
gestando en los multiples intercambios, redes y vinculaciones que compartian
profesionales de ambas areas (entre muchos otros perfiles también). Se consolid6
un proyecto regional de educacién sexual a través de asociaciones federaciones e
instituciones privadas, pero con conexiones y relaciones con los Estados, en
especial a partir de las demandas a estos de programas formales de educacion
sexual en las escuelas. La educacion sexual se fue posicionando como un término
que articularia problemas, temas, conceptos y enfoques pedagoégicos, y que fue
organizando saberes, profesiones y materializado en multiples practicas.

Una vez recorrido el campo de expertas/os y especialistas en educacion sexual
en un contexto donde el Estado no ofrecia sus propias alternativas al tema en las
instituciones educativas formales, nos centraremos, en el capitulo quinto, en el
sistema educativo desde elinicio de los afios 60 hasta fines del gobierno
alfonsinista. Alli nos dedicaremos a estudiar el lugar que ha tenido la educacién
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sexual en el marco del sistema educativo nacional y en la provincia de Buenos
Aires. Este recorrido inicia en los afios 60 mostrando las intenciones del area de
Sanidad Escolar dentro del Ministerio de Educacion y Justicia con respecto a la
educacion sexual, para luego analizar el tratamiento de la educacién sexual
durante la ultima dictadura civico-militar (1976-1983), a partir de las estrategias
represivas y de censuras educativas y culturales que caracterizaron los afios de
violencia, persecucion y oscurantismo. Aqui, lo caracteristico fue que desde los
ministerios de Educacién y Salud no se generaron programas o politicas de
educacion sexual de largo alcance, aun cuando la educacién sexual ya estaba
instalada como un tema publico de debate y era demandada al Estado. Sin
embargo, esto no inhabilité algunas experiencias puntuales en escuelas, tanto en
las estatales como en las privadas. A través de fuentes particulares, como los
archivos de la Direccion de Inteligencia de la policia de la provincia de Buenos
Aires, reconstruimos algunas de esas experiencias. En algunos casos, la vigilancia
pretendié constatar si el abordaje de la sexualidad y de la educaciéon sexual
contenia o no filtraciones “ideolégicas” subversivas. En una segunda parte de este
quinto capitulo, nos centramos en las iniciativas y experiencias ministeriales sobre
educacion sexual llevadas a cabo por la Direccién de Sanidad Escolar y por la
Direccién de Psicologia, en el caso bonaerense durante la vuelta al orden
democratico en 1983.

La década siguiente es estudiada en el sexto y ultimo capitulo del trabajo. Como
cierre, recorreremos las apuestas, avances y retrocesos que han tenido tres topicos
que rodean nuestro objeto de estudio: el SIDA, la sexualidad y el enfoque de
género, tomando como ambito para la exploraciéon el Ministerio de Cultura y
Educacion. Como veremos, estos tres emergentes de fines de siglo XX, se
pronunciaron con fuerza, aun cuando su inclusiéon en el curriculum escolar tuvo
sus relatividades (en especial la perspectiva de género).
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Capitulo I. La educacion sexual en la Argentina moderna. Entre la
coeducacion sexual, los “males venéreos” y los vicios peligrosos

En este primer capitulo retomamos, en primer lugar, de forma panoramica y
muy general, una serie de posiciones de educadoras y educadores, pedagogos y
pedagogas, que desde la mitad del siglo XIX hasta al menos las cuatro primeras
décadas del siglo XX, sentaron diferentes posiciones politico-pedagégicas. Para ello
nos basaremos en fuentes primarias y secundarias, a la vez que retomaremos parte
de los hallazgos y los aportes de las investigaciones referenciadas en los
antecedentes de la investigacion. Se realizara una reconstruccion de discursos y
referencias significativas a los fines de contextualizar los diferentes debates,
propuestas y discursos que ha tenido el campo de la educacion sexual y en torno a
las posiciones acerca de “la coeducacion de los sexos” en la Argentina. Inicialmente
recorreremos algunos antecedentes sobre el debate y el modo en que se fue
extendiendo la educacién femenina como la modalidad coeducativa en los
momentos fundacionales del sistema educativo argentino, tomando sobre todo la
actuacion de Domingo Faustino Sarmiento en relacién a dichos temas; también
revisaremos algunas posiciones que desde el inicio defendieron la inclusion de las
mujeres en la esfera educativa.

Durante los tres primeros decenios del siglo XX continuaron los debates en
torno a la inclusion educativa, sobre la democratizacidon del sistema, y las formas
de organizacién interna que iban armando las escuelas en torno a la modalidad
coeducativa, es decir, la educacidon conjunta en tiempo y espacio de nifios y nifas:
sus virtudes, problemas y “riesgos”. En este punto nos interesara revisar los
lugares atribuidos a la sexualidad, al despertar sexual, también los roles otorgados
a los géneros que se daban entre pedagogos y pedagogas, a los médicos, y las
iniciativas provenientes del eugenismo social en épocas de “males venéreos”.

Mostraremos cémo, en varios sentidos, la discusion pedagogica por la
coeducacion fue, finalmente, la discusion por la educacion de la sexualidad y los
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géneros de nifios y jovenes, al menos desde las posiciones en este trabajo
retomadas. De este modo, vemos configurarse asociaciones discursivas que
intentaron hegemonizar el significante educacion sexual en relacion a intereses y
problematicas sociales propias de la Argentina moderna: la desigualdad entre los
sexos, el problema de las “enfermedades venéreas” y la cuestion de la raza. Esa
lucha implic6, en varios casos, la propuesta o la impugnacién a implementar
propuestas de “educacién sexual” en el sistema educativo.

1. El despertar sexual como problema moderno

La relaciéon de los vinculos intergeneracionales en torno a la sexualidad (las
distancias, aquello de lo que se puede hablar, lo que se puede preguntar y saber)
no es una vinculacién natural que preexiste a través de los siglos. Es incorrecto
afirmar que la sexualidad fue un ambito que siempre le fue prohibido a las
generaciones mas jovenes, sobre todo a los nifios. Y esto es un punto central en el
rastreo historico de los modos en que los adultos (padres, educadores, pedagogos)
han tratado los temas vinculados con la sexualidad en la formacién de los nifios y
los jovenes. El problema se relaciona con las proximidades, los acercamientos o las
distancias entre una generaciéon y otra. Hubo un momento determinado, en la
historia de las costumbres y los comportamientos, en que hablar de sexualidad con
los nifios se volvié una preocupacion, cuestion que antes no lo era.

Norbert Elias en el Proceso de la civilizacién estudia las transformaciones de la
vida intima familiar, y los cambios en los umbrales del pudor y de la vergiienza en
tanto sentimientos asociados a las relaciones sexuales.'?! Para demostrar el
caracter construido de los lazos privados en las relaciones intergeneracionales y el
lugar de los nifios y jovenes en el acceso a los saberes sobre la sexualidad, Elias
retoma una obra de Erasmo de Rotterdam publicada en 1522: Familiarum
Colloquiorum Formulae non tantum ad linguam puerilem expoliandam, verum etiam
ad vitam instituendam (“Dialogos familiares destinados no solamente a mejorar el
lenguaje de los nifos sino, también, a iniciarles en la vida”). Este Colloquiorum
presenta una serie de didlogos de un joven que pretende conquistar el amor de una
muchacha, los comentarios de una mujer sobre sus quejas hacia su marido e
incluso un didlogo entre un joven y una prostituta. Se traté de una obra escolar
para educar a nifios y jovenes que, aunque combatida fuertemente por la Iglesia
catdlica, logré una amplia difusiéon en toda Europa, traducida a varios idiomas y
reeditada en varias ocasiones durante los dos siglos siguientes. La obra tenia como

121 “Esto se muestra claramente en la dificultad con que tropiezan los adultos de las
ultimas fases de la civilizacién cuando tienen que hablar con sus hijos de tales
relaciones. Pero esa dificultad se nos antoja hoy algo natural. Hoy pensamos que, por
razones bioldgicas, el nifio no puede saber nada de las relaciones entre los sexos y que
constituye una cuestion extraordinariamente delicada y dificil ilustrar a los
adolescentes sobre si mismos y sobre lo que pasa en torno suyo. En realidad, esta
situacién no tiene nada de natural; antes bien, es el resultado del proceso civilizatorio
(..)” (Elias, 1989, p. 209).
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objetivo didactico colocar un modelo de comportamiento a sus jovenes lectores,
como lo sefiala el propio Elias:

Erasmo pretende mostrar el mundo al joven como en un
espejo; quiere ensefarle aquello de lo que hay que huir y
cudles son las ventajas de una vida tranquila (...) “En estos
coloquios, jcuantas cosas se reflejan; aquello de lo que hay que
huir en la vida y aquello que hace la vida tranquila!”.122

En esos momentos no existian las separaciones o los ocultamientos de las
practicas y los dichos de los adultos en relacién con los nifios; no existia, adn, la
divisién o el resguardo intimo, ni temporal ni espacial sobre la actividad sexual de
estos. Es por ello que el texto de Erasmo estaba construido con un tono y unos
temas familiares para los mas jovenes:

(...) los adultos no se reprimian ni en acto ni en palabra en
relacién a la vida sexual como se reprimieron en épocas
posteriores. En correspondencia con las distintas pautas de
represion emotiva, con el grado de desarrollo y la estructura de
las relaciones interhumanas en las que habitaban los individuos, a
los adultos les resultaba absolutamente extrafia la idea del
secreto, de la intimidad, y de la exclusién completa de sus
impulsos en relacién los unos con los otros, asi como en relacién
con los ninos.123

Pero también, con el correr del siglo XVI, comienzan a mutar ciertas pautas de
comportamiento y con ellas nuevos modos de contener y controlar determinados
impulsos. Por ejemplo, comienzan a desarrollarse nuevos habitos para dormir: se
lo hace de manera cada vez mas privada y con la utilizaciéon de ropas para el suefio,
en un contexto donde la exposicién de los cuerpos desnudos es cada vez menor, y
los preceptos de comportamiento que se dictan para los jovenes adquieren su tono
especificamente moral con estos avances de los sentimientos de vergilienza. Las
instituciones a las que hacia referencia Erasmo, como por ejemplo las casas
prostibulares, siguen en vigencia también en el siglo XIX y XX modernos, pero lo
que se fue modificando y haciéndose cada vez mas intenso es la dominacion de los
sentimientos de pudor y vergiienza en las emociones sexuales al hacer referencia a
las mismas o a otros aspectos de la sexualidad adulta frente a los nifios y jovenes:
el aumento en los niveles de miedo pudico fue cubriendo la totalidad de los
ambitos de los impulsos. El “anatema del silencio”, como lo llama Elias, recay6
sobre los temas pertinentes a la sexualidad, es decir, las limitaciones en el lenguaje
y la estigmatizacion de las palabras para nombrar los impulsos sexuales. Es a partir
de esas mutaciones que se fue ampliando la distancia entre adultos y nifios, cuando
la sexualidad en las relaciones intergeneracionales se convirtié en un “problema

122 [bidem. p. 214.
123 [bid.
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candente”; lo que Elias llama la “ilustracion sexual”, que es la regulacion de los
impulsos.124

Hasta el siglo XVIII la medicina no habia intervenido en las cuestiones de la
sexualidad (ni de sus causas, ni de sus peligros y de los contagios). Hasta ese
momento la vigilancia y la regulacion de la vida sexual en el interior de las familias
estuvo en las manos de la Iglesia, especificamente en la figura del cura y de la
tecnologia de la confesion: direccion de los cuerpos y de las almas.

De acuerdo con Robert Muchembled, a mediados del siglo XVI y finales del XVII
se inicia una represion intensa a través de normativas y reglamentos morales
sobre la conducta sexual, pero en particular sobre la “voluptuosidad de los
sentidos”, es decir, sobre el placer fisico, por parte de las instituciones eclesiasticas
y los Estados mondrquicos. Esto se debe a que los habitos de los monjes entre el
siglo VI y el XI como el celibato, “se convierte[n] en el ideal mas puro, mientras la
union conyugal fue considerada en adelante como un sustituto, y hasta como una
trampa cuando llevaba al placer”.1%5

Desde Platon en adelante, y con el refuerzo del pensamiento de la Iglesia
catblica, cuerpo y alma, o carne y espiritu fueron disociados y colocados como
contrapuestos: del lado del alma los valores supremos y del lado de la carne lo
nefasto, lo sucio, lo pecaminoso, lo bajo. El placer sexual, en tanto placer fisico
corporal, fue asociado al dolor y al sufrimiento. Todo placer sexual que se
apoderara del cuerpo, es decir toda tentacion a cometer un pecado de tal
magnitud, tendria como consecuencia sentimientos de culpa y de dolor. La pareja
legalmente constituida debia ejercer sus deberes conyugales pero sin por ello
buscar la voluptuosidad, “el inico comportamiento admisible es la penetracién
fecundante, con el varén sobre su pareja, sin buscar el disfrute por si mismo”.126
Esta pastoral cristiana, mas el derecho canénico junto con la ley civil, seran los tres
cédigos que sefiala Foucault que regian las practicas sexuales, marcando lo licito y
lo ilicito. Por fuera de la pareja conyugal, los pecados de la carne mas comunes
eran: el estupro, el adulterio, el rapto, el incesto espiritual o carnal, como asi
también la sodomia y la “caricia” reciproca.1?”

A partir del siglo XVIII, con el advenimiento de las sociedades modernas y sus
transformaciones estructurales, se ha conectado el discurso con el sexo, al
consolidarse un artefacto complejo para producir “discursos verdaderos” sobre el
sexo. Naci6 asi, siguiendo a Foucault, una “incitacién politica, econémica y técnica
de hablar del sexo”128 a través de campos discursivos especificos y especificantes
sobre lo humano, como la demografia, la biologia, la medicina, la psiquiatria, la
psicologia, la moral, la pedagogia, la critica politica. Esta “explosion discursiva”, su

124 [bid. p. 218.

125 [bid. p. 22.

126 [bid. p. 47.

127 Foucault. M. (2008) Historia de la sexualidad. La voluntad de saber. Buenos Aires. Siglo
XXL

128 [bidem. p. 26.
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diversificacion, sus aparatos construidos para hacer hablar y hacer saber sobre el
sexo, genero “la amplia dispersién de los aparatos inventados para hablar, para
hacer hablar de sexo, para obtener que él hable de si mismo, para escuchar,
registrar transcribir y redistribuir lo que se dice”.12%

Al seguir la exploracién foucaultiana, podemos afirmar que toda la masa
discursiva sobre el sexo y su funcionamiento, sostenida en matrices institucionales
de produccion, establecieron a partir de sus practicas (registros, estadisticas,
observaciones, confesiones, tratados y enciclopedias médicas) discursos ligados al
conocimiento, no tanto del “sexo normal” o licito reflejado en la pareja conyugal,
heterosexual y procreadora, sino por el contrario ligado a la produccién de saberes
que den cuenta del comportamiento de los sujetos y las prdcticas sexuales que
estaban en los mdrgenes de esa “sexualidad normal”. Para Foucault, con la
multiplicidad de los discursos sobre las sexualidades periféricas se conforma en
Occidente hacia el siglo XIX una scientia sexualis, es decir una ciencia sobre el sexo,
una voluntad de decir la verdad sobre el sexo, de conocer su verdad.

La sexualidad sera entendida como sinénimo de reproduccion. En este proceso,
se amplié el estudio de un gran campo de las sexualidades “contra natura”, las
“erraticas” o “improductivas”, como el orgasmo femenino, el onanismo infantil, el
“homosexualismo”. Estas y muchas otras otredades sexuales mas fueron
producidas y estudiadas a los fines de explicar aquello que se escapaba de la norma
heterosexual; o dicho de otro modo: para normalizar la unién heterosexual y
anormalizar la practica e identidad homosexual, y muchas otras practicas e
identidades que no tenian como fin la procreacién biolégica de la especie.

En todo este contexto, Jaques Donzelot!30 vincula la educacién sexual y los
peligros del despertar sexual juvenil en el marco de los problemas sanitarios e
higiénicos. El saber médico no tendria interés en las cuestiones de la sexualidad
hasta el siglo XVIIL. Una vez alli, se iniciaria el interés por los “flujos corporales”
(retenciéon de leche materna, negativa de algunas mujeres para el
amamantamiento, el derrame del semen por la masturbacion), aunque al principio
el médico no emitia opinién sobre los asuntos de las practicas sexuales o los
concejos sobre los cuidados personales, ya que eso era asunto de la propia familia
y de la Iglesia.131

Sin embargo, ya en el siglo XIX, con campafias de higienizacion de la sexualidad
como una parte de un dispositivo mas amplio sobre prevenciéon de enfermedades

129 [bid. p. 37.

130 Interesa aqui retomar los aportes de autores que han indagado en las formas histéricas
de la sexualidad en las sociedades europeas (Elias, Foucault, Donzelot, Guiddens), y
especificamente las indagaciones hechas en Francia, no solo por sus aportes
conceptuales o tedricos, sino también porque, siguiendo a Asuncién Lavrin (2005), las
cuestiones de educacion sexual en Argentina —hacia finales del siglo XIX y principios del
XX- estuvieron influenciadas, por ejemplo, por los trabajos del Congreso Médico de
Paris y las ideas francesas sobre la salud publica de la época, ejerciendo inspiracion las
pautas para el tratamiento de la sexualidad humana y la salud.

131 Donzelot, ]. (2008) La policia de las familias. Nueva Vision: Buenos Aires.

48



sociales (las “venéreas”, pero también el alcoholismo y la tuberculosis) y la
conformacion de la medicina de Estado, el poder de la Iglesia sobre la familia seria
desplazado, y ahora serian los médicos quienes se preocuparian por la actividad
sexual de adultos (padres) y jévenes y nifios (hijos). Esto lo veremos en el caso de
la Argentina cuando nos refiramos a las propuestas e iniciativas preventivo-
eugenésicas durante la década de 1920 y 1930.

La sexualidad de nifios y adolescentes (es decir, de personas en edad escolar)
sera institucionalmente regulada y normativizada. Segin Louis-Georges Tin los
pedagogos modernos buscaran producir en los nifios y jévenes la heterosexualidad
como forma de “lo natural”, al mismo tiempo que evitardn reprimir posibles
desvios hacia la homosexualidad, considerada como contra natura. Se tenia como
meta politica y pedagogica “fabricar lo natural”.132 Las otras manifestaciones que
estaban por fuera de la norma seran sistematicamente blanco de control y
normalizacion. Por ello, a la meta de la fabricacion de la heterosexualidad, se suma,
siguiendo al autor, el problema de las “amistades particulares”, sobre todo en
instituciones como los Colegios y los internados donde convivian jovenes de un
solo sexo y donde no solo el terror del sexo solitario seria un peligro, sino también
el despertar sexual. Un grupo de nifios o jovenes juntos podria despertar el interés
de amistades eroticas y peligrosas que podian incitar a la inclinacién por la
homosexualidad. Una respuesta a esto fue la invenciéon de las escuelas mixtas,
como solucion posible para el evite de la homosexualidad.

Un punto de partida general a tener en cuenta es considerar que en las
sociedades modernas occidentales la preocupaciéon médica y pedagégica, y la
intervencion institucional estatal sobre la sexualidad infanto-juvenil, estuvieron
ligadas a: la regulacidn del placer fisico del cuerpo (el onanismo), la persecucién a
la homosexualidad, la vigilancia a la norma heterosexual con el evite de la
confusién de los géneros de la modalidad coeducativa, y también a los problemas
sanitarios e higiénicos causados por la propagacién de enfermedades venéreas. De
este modo, parte del programa de normalizaciéon escolar tuvo que ver con los
controles sobre la sexualidad y sobre la formacién de identidades femeninas y
masculinas en relacion con el sexo. Si bien no siempre de manera explicita, tanto la
cuestion de la educaciéon de los géneros como la cuestiéon de la sexualidad se
encontraban presentes al calor de los debates durante el periodo fundacional y la
expansion de la escolarizacion del sistema educativo, desde las ultimas dos
décadas del siglo XIX hasta buena parte del XX.

132 Tin, L-G. (2012) La invencién de la cultura heterosexual. E1 Cuenco del Plata. Buenos
Aires.
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2. La coeducacion en debate durante el siglo XIX: entre la inclusion y la
diferencia

2.1 Sarmiento, la educacion de las nifias y la expansion de la coeducacion

“Educaciéon Uinica” “modalidad coeducativa”, “escuela mixta”, “ensefianza mixta”,
fueron algunos de los modos de nombrar a la forma pedagdgica de ensefanza
masiva y mixta, es decir, aquella que pretendia educar en las mismas aulas tanto a
varones como a mujeres. En términos generales, la modalidad gozaba de
aceptacion de parte de la gran mayoria de los agentes sociales que tenian discurso
e intervenciones publicas en materia educativa.

Ya en los inicios del siglo XIX existian escuelas conocidas como “escuelas de
primeras letras” o “escuelas elementales”, que coexistian con otras propuestas
como las “escuelas parroquiales” o “escuelas particulares”, sustentadas por los
vecinos mas acomodados y que, distribuidas sin ningtin tipo de relacién entre si en
todo el territorio nacional, ensefiaban conocimientos basicos de lectoescritura y
algunas nociones bésicas sobre aritmética. Estas experiencias educativas
rudimentarias se ubicaban con gran dispersiéon en distintas formas de escuelas.
Estas primeras experiencias conformaron “protosistemas educativos”, es decir,
agrupaciones de varias escuelas de distintas procedencia y organizacién, que no
tenfan nada en comun unas con otras, ya que tampoco se contaba con instituciones
que formen a los encargados de la actividad de ensefianza. Con el correr del siglo
XIX, y en especial en la segunda parte, comenzé a conformarse un sentido menos
particular y mas amplio en relacién a la direcciéon, administraciéon y a las
orientaciones pedagoégicas de dichas escuelas. Esto fue el inicio de una de las
improntas que tendra la escuela para el proyecto de nacién en conformacion, y que
se traté del sentido ptiblico de la escolarizacién, entendido lo publico como “lo
comun” para “todos”: “Una escuela con todo, para todos” decia el mismo
Sarmiento. Este proceso estuvo también relacionado con la construcciéon de una
identidad nacional como idea de unidad politica y homogeneidad cultural, como
utopias para la ciudadania argentina, ya que muchas de esas propuestas
educativas, heterogéneas hasta el momento, funcionaban por la inversion
particular de la clase pudiente y esto generaba un abanico muy amplio de las
diferentes propuestas educativas.

En su Educacion Popular, Sarmiento dedica un capitulo especial a los beneficios,
pedagogicos y civilizatorios, que tendria la educacién de las mujeres en la
Argentina que se estaba conformando: “Puede juzgarse del grado de civilizacion de
un pueblo por la posicion social de las mujeres (...) De la educacion de las mujeres
depende, sin embargo, la suerte de los estados; la civilizacidon se detiene a las
puertas del hogar doméstico cuando ellas no estan preparadas para recibirla”.133

En su proyeccion, la educacion tanto de varones como de mujeres no postulaba
esta necesidad en clave democratizadora entre los sexos; mas bien, referia a la

133 Sarmiento, D.F. (2011 [1848]). De la educacion popular. Ediciones UNIPE. La Plata. p.
107.

50



necesidad de formar a las mujeres para sus aparentes roles naturales: ser madres
y/o ser maestras de los mas pequeiios: “(...) cierto numero muy crecido de mujeres
debiera en todo caso recibir una buena educacidn, para servir de maestras para
ensefiar a los pequefiuelos los primeros rudimentos de lo que constituye la
enseflanza primaria (...)".134

Incluso, la exclusién de las mujeres de la instrucciéon elemental tenia algunos
riesgos, también en términos civilizatorios: “Hoy mas todavia, las mujeres, en su
caracter de madres, esposas o sirvientes, destruyen la educaciéon que los nifios
reciben en las escuelas. Las costumbres y las preocupaciones se perpetian por
ellas, y jamas podra alterarse la manera de ser de un pueblo, sin cambiar primero
las ideas y habitos de vida de las mujeres (...)". El tipo de formacién para las
mujeres que estimaba Sarmiento tenia mas que ver con la asunciéon de su rol
materno-pedagogico, dependiendo esto de “las cualidades de su sexo”:

(...) aquellas mujeres consagradas a la ensefianza por un pobre
estipendio, llamadas a concurrir a la ensefianza publica bajo la
direccion de maestros instruidos y prestando la asistencia que,
mas que de su instruccion, debe esperarse de las cualidades
de su sexo, que son la blandura y la paciencia; aquellas
mujeres vendrian a llenar un vacio inmenso en los sistemas de
ensefianza que han fracasado hasta hoy en la dificultad de tener
bajo la direcciéon de un solo maestro, ninos de diversas edades, y
necesariamente con capacidad y con instruccién distinta (...)
Cuesta un esfuerzo suponer dureza de caracter en una mujer;
y el hecho real es que generalmente hablando, la semejanza
de habitos de la maestra y la madre (...) las mujeres poseen
aptitudes de caracter y de moral que las hacen infinitamente
superiores a los hombres para la enseifianza de la tierna
infancia. Su influencia sobre los nifios tiene el mismo caracter
de la madre; su inteligencia dominada por el corazon se dobla
mas facilmente que la del hombre y se adapta a la capacidad
infantil por una de las cualidades que son inherentes a su
sexo.135

Considerando entonces la importancia pedagogico-civilizatoria de la instruccion
de nifias y mujeres, Sarmiento destaca la figura del presidente Bernardino
Rivadavia, que ya en 1823 autorizé e impulsé la creacion de la Sociedad de
Beneficencia, a los fines de promover la apertura, administraciéon e inspecciéon de
escuelas exclusivamente para nifias. El impulso de la Sociedad habilité
rapidamente la apertura y expansion de varias de estas escuelas elementales. En
efecto, en sus primeros afios de existencia, la Sociedad contaba a su cargo, para
1825, con 7 escuelas con 600 nifias. Para 1831, el nimero de escuelas se elevo a 14
con 1.200 ninas. Todo esto en el territorio de la ciudad de Buenos Aires; en cambio,
en los pueblos de la campafia de la provincia de Buenos Aires, solo habia, hacia

134 Ibidem.
135 |bid. pp. 107 y 108.
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1831, 6 escuelas. Posteriormente, como se mostrard, se fundaron mas escuelas en
este ultimo territorio.13¢

Todas estas escuelas funcionaban bajo la direccién y ensefianza de mujeres, y
con el sistema mutuo de ensefianza, contando con nifias-monitoras como parte de
la organizacion pedagdgica. La instruccion de las nifias en las propuestas de la
Sociedad de Beneficencia no debia ser muy elevada intelectualmente. Se tratd de
una pedagogia del rol, en la medida en que ensefiaban a planchar, cocinar, zurcir,
remendar, a la vez que ensefiaban nociones basicas de lectoescritura. Sarmiento
reconoce que tal instrucciéon corresponde a “su destino”: “La Sociedad esta distante
de dar a las nifias que se hallan bajo su direccién, una educaciéon demasiado
elevada, como lo han temido algunas personas respetables del pueblo: sus deseos
son al contrario, que ellas se complazcan mas en su estado conociendo mejor sus
deberes, y que acepten con mas resignacion su destino, sintiéndose con mejores
medios de mejorarlo”.137

;Qué ocurria pues con la escolarizaciéon de los niflos varones? En todo este
marco, encontramos el primer inventario estadistico y de diagnostico del sistema
educativo de la ciudad de Buenos Aires, realizado en 1856, publicado en los Anales
y firmado por el mismo Sarmiento, en su primera ediciéon en 1858. Uno de los
principales puntos que el Informe aborda es la situacién educativa entre varones y
mujeres (niflos y adultos). Seglin esos primeros datos, habia 10.242 varones que
podian leer y 11.111 que no lo hacian; en la poblacién femenina, se contabiliz6 que
14.667 mujeres sabian leer, mientras que las que no podian eran 17.312. De todos
modos, el balance que realiza el informe es positivo en comparaciéon con la
instruccién de nifios y nifias de otras ciudades de los otros paises mencionados.
Analizando la cantidad de nifios y nifias incluidos en escuelas, se contabiliza que de
6.790 ninos y nifias que reciben educaciéon en Buenos Aires, iban a clase a las
escuelas publicas 3.749 nifios de ambos sexos; otros 5.041 asistian a escuelas
particulares, quedando fuera de ambas formas de gestion 17.210 nifios y nifias.138
Entre los nifios que se educaban con las rentas publicas de la ciudad, habia 1.861
varones y 1.888 mujeres, dato que hace a Sarmiento concluir que “la educacién
estd igualmente distribuida en ambos sexos, inclindndose mas bien la balanza en
favor de la de las mujeres”.139

Asimismo, el escrito bregaba por un futuro posible con una proyeccion de
escuelas en los barrios. La necesidad de las escuelas de ambos sexos, escuelas de
primeras letras para la instruccidon conjunta, luego se veria comprometida, ya que
se aspiraba a que, una vez finalizada esa preparacion basica en lectura y escritura,

136 [bid. p. 141.

137 Ibid.

138 Sarmiento, D. F. (1859). “Segundo Informe del Departamento de Escuelas de 1858”.
Anales de la educacién comun del Estado de Buenos Aires, vol. 1, n°5. s/p.

139 I[bidem.
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los publicos pasaran a escuelas parroquiales para varones unos y para mujeres
otras.140

Para Sarmiento, el logro de la educacidon de las mujeres no se debia hasta ese
entonces a esfuerzos individuales, ni siquiera de las “las mujeres notables” que
habian creado la Sociedad de Beneficencia a inicios de la década del 20. La eficacia
de dicho proceso de inclusion educativa de nifias se debia a “la sociedad”: “Es solo
ala creacion de una sociedad para presidir 4 este movimiento que deben atribuirse
resultados tan satisfactorios. Es & su organizacion peculiar, independiente en su
accion del poder politico, 4 lo que principalmente deben su eficacia”.141

En efecto, en esa inclinacién tuvo que ver la labor de la Sociedad de damas de la
clase acomodada, que a partir de 1824 se encargaron, mayormente, de la
fundaciéon y administraciéon de escuelas para nifias en su gran mayoria. Esta fue
una iniciativa impulsada por el Gobernador Martin Rodriguez, que le confiri6 a la
Sociedad “la direccién e inspecciéon de las escuelas de nifias”.142 La creacién de
escuelas para nifias por parte de esta entidad primero tendria lugar en Buenos
Aires y luego, por un decreto firmado por Bernardino Rivadavia, su actuacién se
extenderia “a los pueblos de la campafia”.143 Segiin los datos de las Memorias del
Ministerio de Gobierno, para 1872 la Sociedad de Beneficencia tenia a su cargo, en
la ciudad, 31 escuelas en las que se educaban 2.380 nifias y 103 nifios; en la
campana (territorio de la provincia de Buenos Aires) habia 53 escuelas, a las cuales
concurrian 3.354 nifias y 152 nifos. Por su parte, la Municipalidad costeaba 15
escuelas de varones y 17 de ambos sexos.144

Sarmiento, como mostramos, estaba a favor de la educacién de las ninas y
mujeres jovenes. Sin embargo, advertia que esa educacién de las nifias no podia
quedar en igualdad de condiciones en relacién con los gastos que hacia el Estado y
su participacién presupuestaria en las escuelas del territorio. Otro aspecto
problematico, asociado a este ultimo, era que desconfiaba del trabajo de conteo de
maestras y preceptoras que se encontraban a cargo de las escuelas de nifias; estas,
para el educador sanjuanino, habian “abusado, abultando el nimero de los
alumnos que tienen &% su cargo, como también la estension de los ramos de
ensefanza”.146

140 Ibidem.

141 Ibidem.

142 Archivo General de la Nacion, 1999 [1823] p. 14.

143 Archivo General de la Nacion, 1954, [1824] p. 124.

144 Barba, F. E. (1968) La ley de educacion comin de Buenos Aires de 1875. [En linea]
Trabajos y comunicaciones, 18, 53-65. En Memoria Académica. Disponible en:
http://www.fuentesmemoria. fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.1051/pr.1051.pdf. p.
55.

145 En las referencias citadas que siguen conservamos las formas gramaticas y ortograficas
originales de las fuentes, escritas en el espafiol rioplatense moderno.

146 Sarmiento, (1858), Op. Cit. El chileno Garcia Aguilera recuerda este dato al mismo
Sarmiento en respuesta al primer informe y sus apreciaciones comparativas entre la
situaciéon educativa de Chile y de Buenos Aires. Véase: Garcia Aguilera, V. (1859)
“Progresos de la Educacion comun en Chile y en Buenos Aires”. En Anales de la

53



Tal es asi que, en el segundo Informe de 1858, Sarmiento dedica varios parrafos
a advertir a los legisladores sobre las partidas presupuestarias aprobadas y
destinadas a los diferentes tipos de escuelas, pero atendiendo a los publicos que
estos presupuestos atendian. Se trataba de “(...) incongruencias del servicio
publico de la educacién”, por ejemplo, al comparar la situacidn entre las escuelas
particulares en las cuales se educaban mil nifias, en las escuelas de varones de
campaia asistian 430 nifios, siendo este ndmero la quinta parte de la cifra que
presentan las escuelas publicas de varones.

Segun los informes de los pueblos y distritos que iran llegando al Departamento
de Escuelas, si para 1856 habia 2200 varones y 1922 nifias, en 1858 se
encontraban en las escuelas 2583 nifios y 3008 nifias. Segun el informe “Educacion
en los departamentos y poblaciones de campafia”, estos resultados eran atribuidos
a que existian, para 1858, 48 escuelas publicas de varones, con 2155 asistentes; 41
escuelas publicas de mujeres, con 1904; 11 escuelas particulares de varones, con
450; 51 escuelas particulares de mujeres, con 1104.147

Es a partir de estos datos que Sarmiento deduce:

Resultando en la campafia el mismo singular hecho demostrado
en la ciudad, a saber: que el listado de Buenos Aires consagra mas
sumas de dinero y con menos resultados practicos a la educacién
de las nifias que & la de varones (...) la poblacién de las campafias
se presta mas voluntariamente & educar las mujeres que los
hombres, y que por tanto el Estado debe ayudar con mas eficacia a
aquella parte donde el sentimiento espontaneo de las poblaciones
no se dirije, con tanta mayor razén cuanto que al Estado le

educacién comun del Estado de Buenos Aires, vol. 1, julio, n°7. En efecto, Sarmiento
afirmaba en el segundo Informe que: “Los datos colectados en cuanto & escuelas de
mujeres reposan sobre la buena fé 6 la buena voluntad de las maestras; pero hay hasta
evidencia que no los han suministrado muchas escuelas particulares diseminadas aqui
y alli, sin contar con el crecidisimo nimero de niflos que aprenden & leer en las
estancias siempre que haya una mujer quo posea estos rudimentos. Después de
terminado este trabajo, se han obtenido datos que faltaban de San José de Flores y de
San Fernando que aumentan la cifra de nifias.”. Y continua: “No seria aventurarse y por
el contrario me parece quedar corto, al atribuir la cifra de 1400 & los nifios de ambos
sexos que reciben educacidn en las poblaciones de campafia 4 mas de los ya rejistrados.
Tendriamos entonces quince mil nifios educandose sobre poblaciones que se computan
en trescientos mil habitantes lo que daria un nifio en cada veinte habitantes. El Maine
cuenta uno en cada tres y tercio 6 tres en cada 10! Es este ultimo en verdad el
maximum, el bello ideal 4 que ha alcanzado una pequefia porcién de la humanidad en
materia de difusion jeneral de los conocimientos; pero aunque nosotros estamos aun
muy distantes de aquella feliz proporciéon estamos siempre mas avanzados en difusion
de la instruccion que la Rusia, el Portugal y la Espafia, si hemos de atenernos a las
proporciones que se les asignan”. Sarmiento. D. F. (1859). “Segundo Informe del
departamento de Escuelas de 1858”. Anales de la educacién comiin del Estado de Buenos
Aires, vol. 1,n° 5. s/p.

147 Sarmiento, D. F. (1859). “Segundo Informe del Departamento de Escuelas de 1858".
Anales de la educacién comun del Estado de Buenos Aires, vol. 1, n°5. s/p.
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interesa directamente la difusion de la educacion en los
varones.148

A estas palabras dirigidas a los legisladores, agrega: “Sospecho que la Lejislatura
ha ignorado hasta hoy que votaba mayores sumas para proveer a la educacién
de mujeres que de hombres; que las escuelas de las primeras estaban dotadas
con mayor personal que las segundas”.1*°Y hasta le parece “increible, que una
mujer monitora gana mas sueldo que un hombre ayudante. Es una gloria para
la poblacién en masa del Estado de Buenos Ayres que ambos sexos participen en
proporcion de un cierto grado de cultura; pero en cuanto a la accion del
Estado es preciso no olvidar que solo hay un paso de lo sublime 4 lo ridiculo,
y que no hay teoria racional que esplique, por qué un gobierno fomenta, aunque
sin marcado éxito, la educaciéon de las mujeres sobre la de los hombres de
terminado este trabajo, se han obtenido datos que faltaban de San José de Flores y
de San Fernando que aumentan la cifra de nifias”.1> A pesar de estos examenes,
Sarmiento celebra que “(...) el afio de 1858 se conserva la misma igualdad feliz de
educaciéon en ambos sexos que en 1856 (...)".151

Los directivos, docentes y vecinos de las escuelas fueron teniendo posiciones no
siempre encontradas en relaciéon con la conformidad (;y pedido?) de una escuela
primaria Unica para ambos sexos, como tampoco fue undnime la recepcién de la
idea de priorizar en las escuelas la educacion de los nifios a pesar de la presencia
de nifias. Encontramos, por ejemplo, que al Departamento de Escuelas llegaban
avisos y algunos reclamos: “Las nihas, como lo piensa la Comisién para mas
adelante, no pueden quedar sin participacion en los beneficios de la ensefianza que
hoy disfrutan solo los nifos. Las directoras de la sala 22 hacen su aprendizaje en
esa pequeia escuela normal para salir mafiana a dirijir Escuelas Superiores de
nifias”.1>2 Las posibilidades de educar a las nifias representaban ventajas para el
futuro de las mujeres adultas como maestras. En octubre de 1958, maestros,
vecinos y madres del distrito de San Vicente dejaron expreso ante el Departamento
un “acuerdo municipal” con respecto a la educacién que irian a recibir los nifos y
las nifias de siete a catorce afios:

Art. 12 Todos los padres y madres de familia, estan obligados &
educar sus hijos bien sea por medios particulares 6 bien por
medio de las escuelas publicas de nifias y varones.

Art. 2° Las nifas que habitan en el égido de este pueblo,
adyacencias y hasta una legua de distancia de la plaza en todos
rumbos, deberan concurrir & la escuela publica de nifas.

Art. 3° Los nifios varones que habitan como queda espresado en el

148 Ibidem.

149 Ibidem.

150 Ibidem.

151 Ibidem.

152 Anales de la educacion comtiin del Estado de Buenos Aires. (1858). Nota de la Comisién
Directiva de la Escuela Superior de la Parroquia de la Catedral al Sud. Febrero 22 de
1858, noviembre, n°1. s/p.
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articulo anterior y hasta a dos leguas de distancia de la plaza,
deberan del mismo modo concurrir & la escuela publica de
varones (...).153

Al afio siguiente, en febrero del 59, quien fuera el Juez de Paz de Lobos
respondia a Sarmiento un pedido de informe con el relevamiento de datos de la
cantidad de escuelas financiadas por el Estado y sobre la cantidad, en cada una, de
nifios y nifias. En dicho informe, el juez Mariano Atucha aseguraba “que la
[situacion] de nifias estaba en punto sobresaliente 4 la de varones”, y explicaba que
eso se daba, en parte, debido a la inasistencia de nifios varones que vivian alejados
de las escuelas existentes. De alli que Atucha dict6 disposiciones “para que todos
los nifios existentes en este pueblo fueran colocados por sus padres 6 tutores en
alguna escuela, ya del Estado 6 particular, trabajando a la vez en este sentido con
los padres, a fin de que diesen educacion & sus hijos”.1>* Por su parte, la Comision
de escuelas del pueblo de Cafiuelas celebraba la conformacién, por parte de un
grupo de vecinos, de una sociedad para “promover la educacién de la nifias”. Esta
misma comisidn, sin embargo, se lamenta:

Hemos estrafiado sin embargo en el acto de los vecinos de
Cafiuelas, que se constituyan en sociedad protectora de la
educacion de las mujeres, y no de la de varones y de niias
como era natura! ;Acaso esos padres no tienen hijos varones?
(...) En todo caso el primordial interés de los vecinos ilustrados de
un lugar es reunir sus esfuerzos para que la educacién se difunda
entre el mayor nimero de varones posibles en rededor suyo,
porque el progreso, orden, y riqueza del lugar depende en gran
parte de los varones, sin que por esto haya de descuidarse la
educacion de las nifas, que 4 la edad adulta, conservan en el hogar
doméstico el fuego sagrado de la civilizacion.15

Aun con un mayor numero de nifas escolarizadas en aquellas escuelas de
primeras letras, los primeros documentos directrices que comenzaron a organizar
la educaciéon como un asunto de Estado mostraban algunas diferencias en cuanto a
la formacion que debian recibir nifios y nifias. En 1875, siendo Sarmiento Director
General de Escuelas de la provincia, se sancioné la ley de Educacién Comun
(n°888). En esa primera ley de educacion, se establecieron aspectos centrales
como la educaciéon comudn [primaria] como gratuita y obligatoria; y los deberes de
los padres, autoridades educativas y seleccion de maestros y maestras. En esta ley,
en el articulo 3° se puede leer: “El deber escolar dura 8 afios para los varones y seis
para las mujeres, principiando para unos y otros los seis afios cumplidos, salvo

153 “El preceptor de la escuela”. (1859). Anales de la educacion comtin del Estado de Buenos
Aires. setiembre, n°9. s/p.

154 Atucha, M. (1959). Nota dirigida a Domingo F. Sarmiento. Anales de la educacién comiin
del Estado de Buenos Aires, afio 1, n° 4.s/p.

155 Comision de Escuelas en Canuelas (1859). Anales de la educacién comiin del Estado de
Buenos Aires, vol. 1, n°5.s/p.
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debilidad de cuerpo o espiritu”; y en el 5°, especifica: “cumpliendo el varén catorce
afios y la mujer doce, podran ser retirados de la Escuela, 4 menos que no sepan leer
o escribir correctamente. En tal caso seran obligados a continuar un afio mas”.156

Volviendo sobre la Sociedad de Beneficencia y su actuacion en la apertura de las
escuelas de nifias de los sectores populares, esta entidad habria tenido una
relacién mas bien conflictiva con el mismo Sarmiento, ya que este creia que todas
las escuelas debian estar dentro de la 6rbita estatal. De este modo, la Sociedad fue
perdiendo injerencia en sus actividades, en especial a partir de 1876 cuando se
cred el Consejo General de Escuelas y las escuelas de nifias pasaron a formar parte
de la administracion estatal.157

A partir de la década de 1870, se observa que la modalidad mixta se fue
convirtiendo, mediante decretos, en una modalidad con escuelas en varios puntos
del territorio nacional. Asi, el primer decreto que ordena la creacion de la primera
Escuela Normal en 1870 explicita que la misma debe ser mixta en el nivel primario.
De alli en mas, varios decretos irdn creando sus escuelas primarias mixtas: la
Escuela Normal de Tucuman en 1875; la creacién de dos escuelas mixtas en la
Patagonia (una al norte de la provincia de Rio Negro); una escuela en la ciudad de
Resistencia en 1879; la creacién en 1880 de una escuela primaria mixta en la
Colonia Caroya (provincia de Coérdoba); la creaciéon de escuelas mixtas en la
Capital, y en las ciudades de Santa Ana, Concepcién y San Javier en 1882; y en
1886, cuando se autoriza al Poder Ejecutivo a que crease “Escuelas Normales
Mixtas de Maestras de Instrucciéon primaria” en San Nicolas, Mercedes, Dolores y
Azul.158

Sin embargo, en los primeros afios del siglo XX, una pedagoga como Julia
Ayarragaray, preocupada por contabilizar y registrar esta evolucién de la creacién
de escuelas mixtas, se apenaba por dicha situacién. Sobre esos decretos del poder
ejecutivo pensaba: “(...) no son sino ensayos aislados que permitirdn mas bien
creer que la escuela argentina tiende a la separacion de los sexos”.15% En aquello
que se podria leer como una expansion concreta e institucional de la educacion
mixta, Ayarragaray es concluyente cuando afirma que esas aperturas de escuelas
nuevas, y con modalidad mixta desde sus inicios, responden a razones econdmicas,
que la “coeduaciéon” ha sido adoptada hasta inicios del siglo XX en las escuelas
primarias y, por ultimo, que las Universidades, al comenzar a permitir el acceso a
mujeres en algunas facultades, mantenian un sistema coeducativo, ya que de lo
contrario “(...) seria verdaderamente imposible para el Estado el sostenimiento de
Universidades especiales para cada sexo”.160

156 Ley de Educacién Comun de la Provincia de Buenos Aires n° 888 (1875).

157 Thompson, 1995.

158 Ayarragaray, J. (1909). Coeducacion de los sexos. En Archivos de Pedagogia y Ciencias
afines. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales-Seccion Pedagdgica. Tomo VI. pp. 74-84.
La Plata. p. 80

159 [bidem. p. 80.

160 [bid. pp. 81 y 82.
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En suma, mas alla de los resultados arrojados en las escuelas de la campafia en
la provincia de Buenos Aires, como asi también tomando en cuenta la habilitacién a
nivel nacional de la creacién de escuelas expresamente mixtas, los niveles y la
brecha entre ambos sexos (en el acceso a saberes elementales como la
lectoescritura que proporcionaban las escuelas de primeras letras) era acentuada,
impactando mayormente en los publicos femeninos.

Evolucion del analfabetismo en la poblacion adulta por sexo.16!

Ano Varones Mujeres Total
1869 72,9 82,2 77,4
1895 48,3 59,0 53,3
1914 32,1 40,7 359
1960 7,4 9,6 8,6

Los niveles de analfabetismo muestran una tendencia desigual entre la
poblacién adulta, mayor de 14 anos, de varones y mujeres, inclusive avanzado el
siglo XX, y desde ya que los descensos en ambos casos también son significativos.
Observando estos datos podemos hipotetizar que, si bien hubo en efecto mayor
cantidad de nifias escolarizadas, mas instituciones de nifias o escuelas mixtas con
mayor publico femenino, como vimos anteriormente, la educaciéon de las mujeres
joévenes encontraba evidentemente un techo finalizada la edad infantil.

Debemos destacar la figura de educadoras como Juana Manso, quien fue una
ferviente defensora de la necesidad de la educacién de las mujeres, como asi
también, y sobre todo, de la modalidad coeducativa. Manso fue la figura iniciadora
de debates y experiencias de la modalidad coeducativa. Escritora, educadora,
periodista, critica cultural, precursora de las ideas feministas tanto en Argentina
como en Uruguay y Brasil, y amiga de Sarmiento, Manso impulsé, tanto en sus
escritos como en su propia experiencia pedagdgica esta modalidad. También cred
la primera Asociacién de Maestras, con la finalidad de intercambiar y difundir
materiales pedagogicos y experiencias educativas (aunque la misma no prosperé
debido a la falta de asistentes). Segin Myriam Southwell, Manso irrumpe -y buscé
interrumpir- en tareas y espacios sociales que eran de exclusivo dominio
masculino. Esta intencién de habitar la vida publica masculina la llevé entonces a
centrarse y ocuparse de la educacion de las mujeres, pero también, como
seflalamos, de la novedosa modalidad coeducativa, propuesta pedagogica

161 Censo Nacional de Poblacién 1869 y 1960 sobre poblacion de mas de 14 afios. 1970 y
1980 y Censo Nacional de Poblacion, sobre poblaciéon de 10 afios y mas. Citado en:
Ciriza, A. (2008). Querellas fundacionales en torno de la educacion y la ciudadania de
mujeres. Consideraciones sobre el caso argentino. En Revista Praxis Educativa, N2 12,
pp- 87-112. Recuperado de:
https://cerac.unlpam.edu.ar/index.php/praxis/article /view/463.
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experimental que aspiraba al reconocimiento de igualdades entre varones y
mujeres.162

Su amistad con Sarmiento la hizo afirmar estas ideas, en la medida en que
ambos acordaban en dicha educacién. Esto dltimo, aun con los recaudos o las
relatividades que presentaba Sarmiento en sus escritos, como repasamos antes.
Manso, a diferencia de Sarmiento, pensaba que la educacién de las mujeres no
debia reducirse solo a su formacién pedagégica como futuras maestras, sino
también a la formaciéon de mujeres cultas.163 Impulsada por Sarmiento, fundé y
dirigié una escuela para alumnos de ambos sexos, iniciativa que iba a ser muy
resistida por la propia Sociedad de Beneficencia.l®* Entre sus actividades y
funciones realizadas destacamos, por ejemplo, su designacién como vocal del
Departamento de Escuelas de la provincia de Buenos Aires en 1869, como también
el fomento de conferencias dedicadas a maestras. Asimismo, de 1865 a 1875,
dirigié Anales de la educacion comun. En 1871 fue la primera mujer en ocupar
como miembro parte la Comisiéon Nacional de Escuelas.

2.2 La coeducacion y la educacion de la nifia en el I Congreso Pedagadgico
Sudamericano (1882)

En 1882 se celebr6 en Buenos Aires el Congreso Pedagégico Internacional
donde participaron 250 congresales argentinos y de diferentes paises como Brasil,
Bolivia, Uruguay, Paraguay, Costa Rica, Nicaragua y Estados Unidos. Los temas y
problemas tratados en el evento tenian como objetivo sentar las bases para una
futura ley de educacion. Entre los temas abordados se encontraban los debates en
torno a la coeducacién y, en especial, a los conocimientos que debian impartirse a
los publicos femeninos. Asi, por ejemplo, en la 9° sesién de presentacién de
lecturas de trabajos, leemos posiciones que defendieron abiertamente la educacién
de las nifias como la extension de la educaciéon mixta. Asi, en esta sesién, donde uno
de los primeros expositores fue Jacobo Varela, con la lectura del texto “Educacién
de la mujer”, se exponia:

(..) Ahora bien, ;estd destinada la mujer en nuestra organizacién
social, en la actual, no en la del porvenir, 4 desempefiar un rol tan
pasivo y tan préximo al de la simple animalidad, que no requiera
un juicio de su parte cada una de las secciones en que se mezcla y
comparte con nosotros la vida civilizada? (...)

(...) Dicho se esta que la ensefianza de cada ciencia debe limitarse
y ordenarse pedagdgicamente en los programas, no llevandose en

162 Southwell, M. (2005) Juana P.Manso (1819-1875). Perspectivas: revista trimestral de
educaciéon comparada. UNESCO. Oficina Internacional de Educacidn, vol. XXXV, n° 1,
marzo. Parfs.

163 Natanson, B. (2016). Mariquita Sanchez y Juana Manso: precursoras de la educaciéon
femenina en el rio de la plata, siglo XIX. Revista Boca se sapo, afio XVII, pp. 14-25,
agosto.

164 Southwell, M. (2005), Op. Cit.
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algunas sino hasta las simples nociones. Ese es un trabajo
minucioso y dificil que ahora no me corresponde y que no tiene
pertinencia en la cuestidon que debato, advirtiéndolo s6lo para que
no se me diga, como a menudo sucede, que pretendo hacer de
cada mujer una enciclopedia de todos los conocimientos humanos,
ino! Lo que sostengo por el momento es que el estudio de estas
cuestiones aconseja dar en la escuela primaria a las nifas la
misma educacion y cultura que se dan al varén.

Sin alardear erudicién porque apenas leo con dificultad ese
idioma, terminaré en el inglés esta parte del desarrollo de mi
tema, robando del titulo del libro la proposicién que sintetiza mis
opiniones. No sex in education.1%> [de aqui en mas los destacados
son nuestros].

En su propuesta resolutiva, Varela concluia que:

1°) Dentro de los limites asignados generalmente 4 la educacién
primaria, no hay motivo alguno para establecer diferencias de
extension, aplicables a cada sexo en los programas y
procedimientos escolares 4 no ser aquellas notorias que
exigen la habilidad manual en la mujer para el cumplimiento
inmediato de ciertos deberes usuales del hogar.

2°) Entre las escuelas primarias, la llamada mixta, en la que los
sexos se coeducan, no ofrece en la practica peligro alguno y es
la que prepara mejor las aptitudes morales é intelectuales para la
vida social de las democracias modernas.

3°) En las Republicas sud-americanas conviene que las leyes y
reglamentos escolares estimulen y favorezcan Ila
especializacion y el predominio que adquiere naturalmente y
por esfuerzo propio, la mujer como educacionista.16¢

Otra de las expositoras, la Sra. Ceballos, cont6 su experiencia al haber habia fundado
una escuela primaria en 1874 en Cérdoba y la misma habia devenido en mixta con el paso
de tiempo. Apoyada en su propia experiencia esgrimié ante el Congreso.

La escuela mixta requiere, es verdad, una elevada competencia en
la persona que la ha de dirigir, no solamente en conocimientos
sin6é en caracter y demads condiciones; requiere, 4 mas, especial
mobiliario, sistemas, horario, etc. etc. y sobre todo la mas estricta
disciplina (...)

(...) Anhelo que se rednan los sexos en la esfera del estudio,
para estimarse mutuamente en el saber y que deje la nifia de ser
para el nifio la tentadora fruta del cercado ajeno que tanto codicia
porque tanto le prohibe!. Anhelo que la mujer empiece desde la
escuela a conocer su propia importancia y dignidad a la par del

165 Monitor de la Educacion Comun (1882) “Educacién de la mujer: contenidos,
coeducacion, fundamentacion. 9° Sesiéon ordinaria del 20/04/1882” N.2 16 y N.2 17,

s/p.

166 [bidem.
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hombre (..) que la pongan a cubierto de las tristes consecuencias
de la falta de estimacion.¢”

Otras voces participantes en la novena sesién postulaban, al igual que Varela, una
especificacion de los saberes destinados a las nifias, diferenciado y de menor importancia
en relacién a los recibidos por los nifios y siempre en aras de su rol futuro de madres. Por
ejemplo:

(...) La educacion y la instruccién se hallan intimamente unidas
por elementos inseparables de un mismo sistema, mas la
instruccién es sélo un ramo de la educacioén, a la que esta por lo
mismo, subordinada.

(...) ¢Y quién necesita tanto de la educacién como la mujer?
Aunque el mundo suele juzgarla con poca razoén, exajerando sus
virtudes y sus defectos, es preciso no dejarnos sorprender ni por
alabanzas, ni por censuras apasionadas (...) Demostremos que ella
debe recibir sus beneficios desde niia, para que cuando llegue
a una edad que tenga que trabajar, pueda hacerlo sin
dificultad, pues el trabajo es la salvaguardia de las buenas
costumbres, no protejen éstas ménos el trabajo: si ella no
tiene otro recurso que sus brazos, la educacion es la Gnica
que puede liberarla del vicio 6 de 1la pobreza,
acostumbrandola a aceptar sin quejarse las privaciones a que
se vea espuesta, dandola valor para los grandes y
perseverantes esfuerzos que tendra que hacer, defendiéndola
de las muchas y graves tentaciones que la acometeran,
ensefiandola a encontrar recursos en si propia. (...)

Asi, la educacion en las nifias, no ha de ser tan rigurosa y los
objetos de su instruccion no tantos ni tan elevados como en
los nifios, siné acomodados a los particulares destinos de las
nifias. Por eso el trabajo & que se han de dedicar las nifias y
especialmente & las que concurren a nuestras escuelas -aun
cuando se quieran dedicar & la carrera del magisterio- es el de la
costura, pues so6lo asi se conseguird que la mujer sea buena
esposa y buena madre.168

Esta expositora de apellido Hornos, en su texto de resolucién senalaba: “Tanto
en las escuelas elementales como las superiores se ensefiara a las nifias la costura,
el corte de ropa de uso, y el bordado, con el mismo fin”.169

La Sra. Ailg, con similares argumentos, sugeria una educaciéon moral para la
mujer en relacion con sus “dotes” para la ensefianza: “(...) La primera educacion,
la educacion moralmente decisiva de las generaciones del porvenir, la hacen las
madres, a quienes la naturaleza la ha confiado. (...) Siguiendo las indicaciones de la

167 El Monitor de la Educacién Comun. (1883) 9° sesion de prorroga, n® 46.s/p.
168 [bidem.
169 [bid.
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naturaleza que ha dado a la mujer las dotes y las aptitudes que la ensefianza
infantil requiere, 4 ella también debe confiarsela la sociedad”.170

Moral, naturalizaciéon de la futura misién de maternidad de las nifnas, necesidad
de escuela mixta, pero también diferenciacién en la instruccién, fueron los
principios por los cuales se erigieron entonces estas posiciones en el Congreso.
Exhortaban a incluir en la futura ley de educacion la educaciéon de las nifias -al
menos en la educacion primaria- con una especificacion de contenidos y saberes
domésticos. Asi, era importante su educacion para conformar moral y
manualmente su rol de futuras madres: la escuela debia contribuir en su mision
doméstica.

Finalmente, luego de estos intercambios, el Congreso Sudamericano declaraba
en sus actas finales:

II. Sobre los principios generales de educacién del pueblo, y de la
organizacion € higiene escolares.

(..) a) Dentro de los limites asignados generalmente a la
educacion primaria, no hay motivo alguno para establecer
diferencias de extension, aplicables a cada sexo en los programas
y procedimientos escolares a no ser aquellas notorias que exigen
la habilidad manual en la mujer para el cumplimiento inmediato
de ciertos deberes usuales del hogar.

b) Entre las escuelas primarias, la llamada mixta, en la que los
sexos se coeducan, no ofrece en la practica peligro alguno y es
la que prepara mejor las aptitudes morales é intelectuales para la
vida social de las democracias modernas.

c) En las Republicas sud-americanas conviene que las leyes y
reglamentos escolares estimulen y favorezcan la especializacion
y el predominio que adquiere naturalmente y por esfuerzo
propio, la mujer como educacionista primaria.

d) La educacion de la mujer se completa con la educacion
moralizadora del trabajo, y los Poderes Publicos deben
ocuparse preferentemente de los medios de llevar a las mujeres a
los puestos adecuados de la Administracion, reglamentando el
modo de hacer efectiva tan saludable reforma.

V.Sobre los programas de ensefianza y principios de su
distribucién en las escuelas comunes.

(...) Las escuelas de nifas comprenderan también la costura, el
corte y la economia doméstica; y las rurales nociones de ganaderia
y agricultura.l’1

Dos afos después de aquel congreso, se sanciond la Ley de Educacion Comun
1.420, estableciendo el caracter publico, obligatorio, gratuito y laico de la
educacion primaria. Este hito marca el inicio legal del sistema educativo nacional.

170 [bid.
171 El monitor de la Educacion Comun. (1884) “Declaraciones del Congreso Pedagogico
Nacional”, n° 59, s/p.
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La ley aprobada, luego de fuertes debates entre politicos, intelectuales,
representantes de la Iglesia catdlica y pedagogos de la época, establecid la
instruccién primaria para toda la poblacion en edad escolar. En lo referido a los
contenidos escolares de ensefianza, se preveian para los planes de estudio algunos
saberes diferenciados para nifios y nifias:
Art. 6. El minimun de instruccién obligatoria comprende las
siguientes materias: lectura y escritura; aritmética (las cuatro
primeras reglas de los numeros enteros, y el conocimiento del
sistema métrico decimal y la ley de monedas, pesas y medidas):
geografia particular de la Republica y nociones de geografia
universal, historia particular de la Republica y nociones de
historia general, idioma nacional; moral y urbanidad; nociones de
higiene; nociones de ciencias matematicas, fisicas y naturales;
nociones de dibujo y musica vocal; gimndstica, y conocimiento de
la Constituciéon Nacional.--Para las nifias sera obligatorio ademas
el conocimiento de labores de manos y nociones de economia
domestica.--Para los varones el conocimiento de los ejercicios y
evoluciones militares mas sencillos, y en la campafia, nociones de
agricultura y ganaderia.172

Sin embargo, y a diferencia de la ley 888 de la provincia de Buenos Aires, no se
restringe en edad el acceso a la educacion basica de parte ambos sexos: “Art. 10. La
ensefianza primaria para los nifios de seis a diez afios de edad, se dara
preferentemente en clases mixtas bajo la direccién exclusiva de maestras
autorizadas”.173

Siguiendo a Lucia Lionetti, en aquellos afios de la generacion del lema moderno
“orden y progreso”, en la Argentina se apelé a un discurso democratizador para
promover una escuela abierta para todos los nifios y nifias del pais, en el marco de
un proyecto politico-pedagédgico que tuvo como objetivo la socializacion politica
para la formacién del ciudadano y la edificacién de una nueva sociedad civil. Sin
embargo, como también marca esta autora, la impronta liberal, con su principio de
“igualdad de oportunidades”, “(..) puso su sello al tono de las palabras
pronunciadas en los dambitos en los que se acordé una escuela abierta para todos.
Nifios y nifias gozaban de los beneficios de una educacién que potenciaba la
nobleza de hombres y mujeres. Sin embargo, detrds de esa voluntad habia una
clara intencionalidad de imponer un orden y garantizar su estabilidad”.174 Ese
orden tuvo que ver justamente con las diferencias de género que la escuela
argentina ayudo a construir, aun cuando esta escuela se haya pronunciado bajo la
categoria liberal de la igualdad. De este modo, el rol atribuido al sexo quedaria

172 Ley de Educacién Comtn 1420 (1884).

173 Ibidem.

174 Lionetti, L. (2005) “La funcién republicana de la escuela publica. La formacién del
ciudadano en Argentina a fines del siglo XIX” en Revista Mexicana de Investigacion
Educativa, vol. 10, n°® 27. México. p. 1225.
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plasmado desde el inicio del sistema educativo y de los discursos politico-
pedagdgicos. Como sefiala Lionetti,

Mientras en los varones la ensefianza apuntaba a desarrollar su
virilidad, para las nifias se insistié en que habia que educarlas en
funcién de su misién en la sociedad. Las “hijas del pueblo” serian
las ciudadanas utiles a la republica: los “a4ngeles del hogar” -
futuras esposas y madres- junto con las materias comunes, se
dispuso una ensefianza especial para favorecer su preparacion
como administradoras de la casa. Ese fue el sentido de materias
como Economia doméstica y Labores manuales con las que
aprenderian los conocimientos y destrezas imprescindibles para
que cumplieran con sus tareas. La educacion femenina resultaba
esencial para que se internalizara la “funcién suprema” de la
mujer, la maternidad.17>

3. Las querellas por la coeducacion y la educacion sexual en los albores del
siglo XX

3.1 “Un asunto delicado”: posiciones del Consejo Nacional de Educacion ante
lo sexual y “la reproduccion”

En lo que sigue nos enfocaremos en conocer cudles fueron las distintas
posiciones en torno a la educacién sexual y la coeducacién en las primeras décadas
del siglo XX. En lo inmediato, revisaremos las posiciones que se mantuvieron desde
el Consejo Nacional de Educaciéon en las dos primeras décadas del siglo XX.
Asimismo, a través de algunos articulos pedagogicos, haremos notar algunos
cambios acerca de como se fue considerando la necesidad o el peligro de ensefiar
aspectos relativos a la sexualidad humana a los nifios y jovenes en edad escolar.
Luego, revisaremos diferentes ideas pedagodgicas sobre esos significantes que
coexistian en el mismo periodo.

Observamos que, muy tempranamente, el acceso al saber sobre la sexualidad
fue quiza el primer peligro, en tanto este conocimiento podria, lejos de instruir en
valores de cuidado y proteccidn, pervertir las mentes y los cuerpos de los mas
jovenes. En 1906, el Monitor de la educacién comtin publicaba “La ilustracién de los
sexos en la escuela”, un articulo breve, que repasa las opiniones de fil6sofos “de
autoridad respetada” sobre el acceso de los nifios en edad escolar primaria a cierto
saber sobre la sexualidad, y sus posibles y temibles consecuencias. Estas mismas
premisas son las que se sostendran también en los discursos catélicos, como
veremos mas adelante.

Es importante marcar que ya, no habiéndose cumplido la primera década del
siglo XX, desde el Ministerio de Instruccion Publica, con este tipo de publicaciones,
se establecian ciertos examenes que miraban el contexto occidental, para alertar

175 Ibidem. p. 1246.
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de como este “delicado asunto” se hacia evidente como tema en los debates
pedagdgicos y morales de la época en los inicios de siglo.

(...) nos hemos ocupado [haciendo referencia a un numero del
afio anteriorl’¢] de este delicado asunto que actualmente
preocupa al mundo pedagdgico y a los moralistas de todos los
paises, sobre todo del norte de Europa. La discusion en los
periddicos profesionales adquiere proporciones que prueban
las evidencias que la cuestién promovida no se desata como se
la ha pretendido al principio, mediante un simple rechazo de la
idea. Tiene ésta sus defensores y opositores entre los cuales se
encuentras personalidades de universal renombre y aunque el
nimero de los ultimos esté por ahora en mayoria, no puede
preverse el desenlace final que les es reservado al asunto en
nuestro siglo progresista y materialista.17”

El articulo, firmado por F.G Hartmann, se detiene en una tesis tipicamente
moderna sobre las relaciones entre sexualidad, nifiez y la inocencia: que tal acceso
a determinados saberes (aunque nunca se explicitan en estas lineas) pueden tener
un efecto o unas consecuencia no son deseadas (nuevamente aun cuando no se
enuncie a qué tipo de desorden instintivo se alude). Mas precisamente, se
fundamenta y sugiere la evitacién de esta instruccién bajo un criterio apoyado en
cierta temporalidad del crecimiento, en las aulas de los mas pequeios,
precisamente porque la escuela esta llamada,

(...) a conservarle [al nifio] hasta donde sea factible el tesoro de
la inocencia, a alejarlo de lo feo y a despertar sus jovenes
ideales, —-que esta escuela no debe por otra parte familiarizarlo
antes de tiempo- en una época peligrosa y donde la curiosidad
de saber y la natural inclinacién hacia sus semejantes ocupa su
joven cerebro, con los misterios de la procreacién, ni aun en
biologia animal y botanica (...). 178

Se insiste en estas disciplinas escolares para la enseflanza de “los misterios”
cuando se recoge la opinion del fildsofo aleman Karl Eduard Von Hartmann, quien
“desea ver en la escuela popular una instruccién detallada y extensa sobre las
condiciones y resultados de la procreacion, solamente en zoologia y botanica”. 17°
Se recuperan asi otras voces que presentan explicaciones también de orden
psicolégico, apoyadas sobre la critica al desenvolvimiento de la “curiosidad
sexual”, considerando esta ultima como una “rémora para la aplicacion y para los
resultados de la instruccién”.180

176 El Monitor de la Educacion, n° 388 de 1905.

177 EI Monitor de la Educacion (1906) “La ilustracion de los sexos en la escuela”. Ministerio
de Instruccion Publica. s/p.

178 Ibidem.

179 [bid.

180 [bid.
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Lejos de presentarse como posiciones que nieguen las manifestaciones
psicosexuales en la mente infantil, la inscripcion de esta en un orden discursivo
vinculado con un saber tan poderoso que podria hacer peligrar, en el desarrollo
mismo de esta curiosidad, la tan mentada inocencia, rasgo que, entre otros, se ha
asociado a los nifios en la concepciéon moderna de infancia.

Esta curiosidad no es sino una de las manifestaciones de la
conmocion sexual misma, de la naciente pasiéon, que no se deja
satisfacer ni domar mediante unas frias lecciones de historia
natural. Si se admite esta interpretacién, se deberia
necesariamente deducir de ella que seria un error despertar y
fomentar esa pasion mediante una ensefianza prematura. (...)
Se excita, segin Matthias, la curiosidad en un terreno que no
deberia excitarse, se evoca la pasion del saber, cuando aun no
debiera pensarse en ella; se estimula a los nifios a seguir ellos
mismos la senda de la investigaciéon en una época en la que atin no
poseen el discernimiento para separar la parte util del
conocimiento, de su influjo instintivo. Es preciso reconocer de una
vez que no conviene hacer de tales cosas un objeto de ensefianza
fisico natural. En todo caso es preciso prevenir e impedir
oportunamente y con toda energia que semejantes aclaraciones
profilacticas invadan la escuela popular y aun las clases inferiores
e intermediarias de las escuelas superiores.181

La pasion por el saber tiene riesgos para el desarrollo normal del instinto
sexual. Se organiza por un lado una limitacién epistemolégica para su
conocimiento, que es precisamente su reverso, es decir la ignorancia. En otras
palabras, la educacién sexual se vuelve un artilugio para no nombrar la sexualidad
(“tales cosas”).

Como se menciond, la impronta higienista 182 utiliz6 estrategias de
moralizacién de ciertas conductas, como practicas relacionadas con el cuidado del
cuerpo propio, los habitos de higiene, el aseo personal y fundamentalmente todo lo
referido a la prevencidon de enfermedades. Una nitida funcién de este movimiento
fue la confusion entre acontecimientos sanitarios y los comportamientos éticos y
morales cuando los temas de preocupacién que mas se vinculaban entre si eran el
alcoholismo, la sexualidad y la higiene escolar, las enfermedades mentales y el

181 [bid.

182 E] higienismo, como desprendimiento de la filosofia positivista, fue la impronta médica
y politica que ordenaria los problemas publicos de la salud y que se encargaria de
generar una producciéon discursiva imponiéndose como vertiente hegemoénica que
llegaria a penetrar en diversos discursos sociales. El higienismo como filiacion médica,
politica y moral, se constituy6 en el mecanismo mas efectivo para el control poblacional
por parte de las elites nacionales, y a partir del cual lo “nacional” quedaria limitado en
funcion de la distincidn entre lo “enfermo” y lo “sano”, o lo “normal” y lo “patolégico”
(Salessi, 1995). El higienismo, en su discurso, volveria los problemas sociales y de salud
como problemas morales y la escuela seria uno de los centros de mayor difusion de sus
practicas y premisas a través de la cultura escolar del normalismo.
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habito de fumar. El Cuerpo Médico Escolar (CME)83 indicaba todo aquello que la
escuela debia “prevenir” porque atentaba contra la integridad fisica, mental y
espiritual del alumno. Puiggrés, sobre el tratamiento de la sexualidad, encuentra
que en un informe del CME, titulado “Sexualidad e higiene escolar”, no se habla de
forma explicita de la misma y solo se alude a ella a través de la higiene y la moral:
“Se trata de evitar el conocimiento de la sexualidad y, si bien se puntualizan con
claridad los objetivos del aparato reproductor, se le define como ‘un mal
necesario’”.184

Paralelamente, también se sefiala que la utilizacion de la cuestion de la
sexualidad resulta ser un determinante para la construccién de barreras morales
en la escuela, y es por ello que “el modelo médico positivista interviene también
dando por resultado una oscura trama de rituales dentro de los cuales es muy
dificil distinguir los significantes que expresan la cuestién médica y los que
expresan la cuestiéon moral (...) [y] la medicina persigue toda expresion erotica”.185

3.2 Escandalo publico por la ensefianza de “la reproduccion” y de “los
organos sexuales de la mujer” (1912)

;Como se plasmaron estas ideas en las practicas escolares en torno a la
desestimacién del tratamiento de la sexualidad como un contenido escolar? Para
responder a este interrogante, vale detenernos en un conflicto ocurrido en 1912,
que tuvo como protagonista al Inspector normalista Dr. Samuel de Madrid. Este
altercado fue de tal tenor moral que terminé con la exoneracion de este de su cargo
de Inspector de ensefianza normal, segunda y especial, llegando a ser noticia de los
medios graficos nacionales. Segin narra en una serie de ensayos, publicados bajo
el titulo El gobierno enfermo, de Madrid habia asistido como de costumbre a las
clases de anatomia, fisiologia e higiene en la materia de Historia Natural dictadas
por el profesor Luis Giudice en la Escuela Normal de Lenguas Vivas de Buenos
Aires. Entre una clase y otra, segun su testimonio:

(...) el profesor solicité mi opinién personal sobre el alcance que
debiera darse al capitulo de reproducciéon (..) Contesté al
profesor, segin mi saber y entender, que era importante dar a
conocer los principios generales, las leyes de la herencia y que en
ese sentido, siendo éstas comunes a ambos reinos, nada impedia

183 Segin las exploraciones de Adriana Puiggrés (1990), el discurso médico comenz6 a
circular por los rituales y el lenguaje escolar a través de dos vias. Una tiene que ver con
la instauraciéon del CME; la otra tiene que ver con la penetracidon y circulaciéon del
discurso de la salud en los contenidos curriculares y el lenguaje escolar. Si bien la
creacion del CME fue independiente de la estructura del sistema educativo, el mismo
tuvo gran influencia sobre la vida cotidiana en las aulas. Tal es asi que el CME centro su
intervencion en determinar contenidos curriculares, libros de texto, revistas
pedagogicas para docentes y también funcion6 como administrador del espacio y el
tiempo escolar. Ibidem., p. 119.

184 [bid. p. 121.

185 [bid.
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el generalizarlas, tomando ejemplos del reino vegetal y
profesando prudencia y el tino con que un verdadero maestro es
capaz de abordar estas cuestiones.186

A los pocos dias de este intercambio, de Madrid fue citado por Manuel Bahia, el
entonces Director General de Ensefianza Secundaria y Especial, para interrogarlo
sobre la conversacion. Segun el acta del interrogatorio, las preguntas tenian que
ver con corroborar “Si es cierto que orden6 bajo su responsabilidad al profesor de
Historia Natural que ensefara la bolilla de la ‘reproducciéon’ en la especie
humana”.187 A lo que de Madrid respondié que si habia existido ese intercambio
pero que no tuvo la intencién de orden o “resolucion definitiva”. También se le
pregunt6 de Madrid si habia hecho preguntas a las alumnas presentes en las clase
de Giudice que él habia presenciado; puntualmente si interrogé sobre “los cuerpos
amarillos” y “las glandulas de secrecidn interna” a una estudiante, y “si es cierto
que al notar que la alumna no respondia, él indic6 a las alumnas que la pregunta
referia a los 6rganos sexuales de la mujer. El Dr. de Madrid responde que no es
cierto, y que extrafia mucho que siendo bien conocida su experiencia de muchos
afios de Inspector, podia habérsele creido capaz de semejante falta de tacto”.188 De
Madrid también record6 que esa conversacion con el profesor habia terminado en
la direccion de la escuela en presencia de la Vicedirectora, quién le habria
confirmado que “éstas eran cuestiones muy delicadas y que toda iniciativa en ese
sentido debia tener en cuenta la general oposicion de los padres de familia a que se
traten en clase esas materias”.18? Se lee la necesidad por parte del Director General
de dilucidar cudl habia sido la intervenciéon de de Madrid en dicha situacién y, con
particular insistencia, en conocer hasta déonde y con qué contenidos de historia
natural habia aconsejado a Giudice para el dictado de sus clases:

El Director General pregunta al Dr. de Madrid, si es cierto que al
analizar a ensefianza de la reproduccion, el Dr. de Madrid indic6
que tomara como punto de partida la fecundacion de las
plantas, luego la multiplicacion de los organismos inferiores,
para llegar al hombre, y si indic6 al Dr. Giudice que pensara la
forma de hacerlo. El Dr. Madrid respondié que efectivamente, a
que el interrogado se refiri6 en un principio, este dltimo dio a
conocer la posibilidad de tratar los antedichos principios de
biologia general, aiin en un ambiente de damas, abordandolo
desde el punto de vista de la vida de las plantas, pero sin que
manifestara orden alguno de exposicion y mucho menos el estudio
de los animales inferiores o superiores. El Director General
pregunta al Dr. de Madrid, si al manifestar el Dr. Giudice su
situacion “algo delicada”, en vista de la indicacidon de la Directora

186 de Madrid, S. (1914) EI gobierno enfermo. Clericalismo y desquicio educacional. Talleres
Graficos de Selin Suarez. Buenos Aires. p. 72.

187 [bidem. p. 73.

188 [bid. p. 72.

189 [bid.
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ausente, el Dr. de Madrid le ofreci6 la orden por escrito. El Dr. de
Madrid contesta que no recuerda con precision si el Dr. Giudice
manifestd algo relativo a la Directora ausente pero que nunca
habria dado la resolucion al respecto sin un estudio detenido de
la cuestion y previa consulta al Sr. Director General; pues
entiende que existen algunos antecedentes de la época de
ministerio Nadn [sic], que hubiera sido necesario estudiar con
anterioridad (...) El Director General pregunta al Dr. de Madrid, si
tenfa conocimiento de la resolucién ministerial suprimiendo la
bolilla de “reproducciéon” y rechazando los textos que por su
realismo pudieran ofender el pudor de las nifias.1?°

En efecto, el 6 de octubre en 1909, se aprob6 una “circular reservada” n° 34,
firmada por el ministro de Instrucciéon Publica Rémulo Na6on (1908-1910), que
establecia una modificaciéon de los programas de anatomia, fisiologia e higiene,
suprimiendo el tema de “la reproducciéon”. Como menciona la directora interina de
la Escuela de Lenguas Vivas, Catalina Souberan, en un intercambio de notas con
Bahia, esa misma normativa rechazaba textos de lectura “que por su realismo
pudieran ofender el pudor de las nifas”.1°1 En la misma nota afirma que en dicha
institucion existia, al momento del conflicto, una copia de dicha resolucién
ministerial.

A partir de este antecedente, se sucedié luego otra reuniéon por citacion de
Bahia, con Souberan y Giddice el 8 de julio de 1912. A este dltimo, se le pregunt6
sobre el nombre de la estudiante que habia sido interrogada por de Madrid en la
clase antes mencionada en torno a los “cuerpos amarillos”, y la forma en que habia
sido expresado por de Madrid, a lo cual Giudice respondi6 “El Dr. de Madrid dijo
asi: los 6rganos sexuales de la mujer”.1%2 También le pregunt6 si hubo “asombro”
por parte de las alumnas, a lo cual respondi6 que “no le dieron mucha
importancia”, y si de Madrid “queria llegar a la ensefianza de las alumnas acerca de
reproduccion en la especie humana”, cuestién que respondi6 afirmativamente, que
pretendia “llegar a concluir por explicar la reproduccién”.193

Ese mismo dia, horas mas tarde, se hizo presente Souberan, quien fue
interrogada por Bahia por el mismo asunto. La postura que tomé la directora
interina fue la misma que la expresada por Giludice, otorgdndole cierta
responsabilidad de insistencia sobre el dictado de “reproduccién” en ese curso a
cargo de Giudice. Sobre la “normativa prohibitiva” sefial6 que, al ser nueva en la
institucion, no tenia conocimiento de dicha normativa pero que luego si “la tenia a
la mano, para que en caso de que el Sr. Inspector insistiera, exhibirsela”.1%¢ A modo
de defensa, también agrego en dicha reunion que:

190 [bidem. p. 75.

191 Souberan, C. M. (1912) Nota al Director General Manuel Bahia. 6 de julio de 1912.
Buenos Aires.

192 de Madrid, S. (1914), Op. Cit., p. 78.

193 [bidem. p. 79.

194 Ibid.
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(...) el punto de “reproduccidn”, esta en el programa oficial de 4°
afio de los Colegios Nacionales, y no en 3° donde fue hecha la
pregunta [en relacion a la pregunta de de Madrid a la alumna
sobre “los organos sexuales de la mujer”]. El Director General
pregunta a la Srta. Directora, si tuvo conocimiento de que el
Inspector Dr. de Madrid, hiciera el ofrecimiento de la orden
escrita de explicitar la reproduccion. Contesté que esto no
ocurrido en su presencia; que tuvo conocimiento de ello por el
profesor Giudice, y que se permitié indicar a dicho profesor, que
habia hecho mal en no aceptar la orden escrita, sin cuyo requisito
no podia tratarse el punto. También le refiri6 el profesor, que el 1°
de julio el Sr. Inspector le habia prometido dar él la bolilla de la
clase, en vista de que el profesor le declaraba como no
encontrarse capacitado de afrontar esa situacion. El Director
pregunta si de las palabras vertidas por el Inspector de Madrid,
puede quedar alguna duda de que lo que él imponia era la
ensefianza de la reproduccion, hasta llegar a la especie
humana. Contest6 que absolutamente ninguna.t?s

Como resultado de estos intercambios, interrogaciones y acusaciones,
finalmente Bahia decide iniciar un sumario a de Madrid, suspenderlo de su cargo
de Inspector y elevar la situacién al Ministerio de Instruccién Publica pidiendo su
exoneracion. En el acta donde informa esta decisién se esgrime que se debi6 al
hecho de haber interrogado a la estudiante sobre “la reproduccion”. Y se agrega
(citamos en extenso):

(...) no solamente el Inspector inicié la cuestién, sino que insisti6
enérgicamente, ofreciendo, una vez, responsabilizarse
personalmente; otra, ofreciendo ensefiar la cuestion, en vista de
que el profesor no se encontraba capaz de hacerlo (...).

Que las palabras, recordadas tanto por el profesor como por la
Directora, con que el Inspector Dr. de Madrid sostenia su orden, es
decir que “la bolilla se debia explicar bajo su responsabilidad; que
hay que abandonar esos prejuicios, que no estan con la época, y
que el Sr. Profesor buscara el medio de cumplir con lo que
imponia”, indica de la manera mas evidente que la iniciativa partio6
de él, llegan a apasionarse por la cuestién, y a poner en dificil
situacion al profesor y a la Directora (...).

Que esta comprobado que el Dr. de Madrid inicié sus preguntas
con “cuerpos amarillos”, topico que dificilmente podra
encontrarse en libros que no sean de Facultad de Medicina, lo
que indica una mala tendencia pedagégica, consistente en
empezar una interrogacion con preguntas de antemano sabe
que no seran contestadas, como la misma Directora no
hubiera sido capaz (...).

El Inspector Dr. de Madrid, al aclarar su pregunta, habl6 en plena

« z

clase a seforitas alumnas de la escuela normal de “érganos

195 [bid. pp. 79-80.
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sexuales de la mujer”, tema que él mismo sabia que no podia
abordar, por cuanto conocia la existencia de la circular ministerial,
que suprimio del programa de anatomia, fisiologia e higiene, la
bolilla de la “reproduccién”, segtin él lo declara.

Que él no debid iniciar esta cuestion en la clase, porque debia
saber de antemano, que no se habia ensefado (..) lo que
demuestra que el Inspector Dr. de Madrid queria producir una
nota novedosa; el Inspector negd categéricamente que él hubiera
querido hacer explicar la reproduccion de la especie humana y
que no sdlo habia hablado de las flores; Que el Inspector
reconoce que habria habido falta de tacto en hablar a esas
alumnas de “6rganos sexuales de la mujer”, siendo sin embargo
exacto que pronunciéo en la clase esas palabras, demasiado
anormales como para ser recordadas a los pocos dias de vertidas;
Que el Inspector Dr. de Madrid ha procedido por su cuenta, en pro
de ideas de discutible moralidad ya que en pais alguno, se trata
de la reproduccién de la especie humana en los cursos de
ensefianza secundaria y normal por razones que fluyen de la
simple enunciacion de la cuestidn (...).19¢

En las semanas siguientes al conflicto, periédicos como La Nacién y La Razon se
hicieron eco de este conflicto con una postura critica a la gestiéon de Bahia y su
decision de exonerar a de Madrid de su cargo de Inspector. Ademas, las notas
periodisticas analizaban el lugar de la ensefianza en la educacion de las sefioritas.
En La Nacién se leia, por ejemplo, que la reproduccion significaba “esas verdades
cientificas [que] no son facilmente tolerables por oidos femeninos (...) ;Puede
dejarse a la mujer ignorante del proceso organico de que es ella misma laboratorio,
al producirse el hecho que le atribuye su natural y principal misién sobre la
tierra?”. La solucién para este diario es “sustituir el profesor por una profesora. Las
sefioritas alumnas no padecerdn quizd menos en su inocencia o en su
susceptibilidad femenina; pero parece indudable que el roce de las crudezas
cientificas les creard una situacién menos violenta”.1%7 En otra nota dedicada a la
situacién sucedida, titulada “Mojigaterias”, se lee: “/En qué cabeza cabe la
atrocidad de que pueda ensefarse higiene, anatomia y sobre todo fisiologia,
suprimiendo la funcién de la reproducciéon? (...) cualquier profesor que sepa su
materia y sepa ensefiarla, puede exponer todos sus conocimientos sin herir la
castidad de sus jévenes discipulas (...) sin dudas al llegar al capitulo de la
reproduccion, el profesor recurrira a la vieja explicaciéon de las todas, las coles, las
garzas celestes y las canastillas venidas de Paris. Un retorno a la edad idilica de la
suprema inocencia, o de la maxima mojigateria”.198

Por los mismos dias en que se publicaban estas notas, el caso también resonaria
en el diario La Razdn, periddico que le realizé una entrevista a de Madrid para que

196 [bidem. pp. 80 y 81.
197 [bid. p. 93.
198 Diario La Nacién, 26 de julio de 1912, citado en de Madrid (1914), Op. Cit. p. 105.
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esclarezca publicamente los hechos pasados luego de su exoneracidon. En ese
mismo diario, se retoma el dilema acerca de la ensefianza de la “perpetuacion de la
especie” y su realismo en el tipo de lenguaje utilizado en las aulas, posicionandose
en la misma linea que la La Nacidn en defensa de de Madrid:
Y tan es cierto que su lenguaje no era crudamente realista, y si
herméticamente cientifico, que del propio sumario resulta que las
alumnas, oida la pregunta, no expresaron ni sorpresa ni menos
indignacion, por el sencillo motivo de que ni sospecharon de lo
que se trataba. Por el otro lado, resulta dificil estudiar Anatomia y
Fisiologia humanas, como Botanica y Zoologia, sin rozar el punto
que explica la perpetuacién de la especie; en el curso de los
estudios cientificos es forzoso referirse a él: lo tUnico que se
recomienda es a mayor discrecion el lenguaje mas culto.1?

La situacion de exoneracion provoco tal repercusion, que no solo la prensa de la
capital abordé la noticia sino que también lleg6 a otras provincias. Por ejemplo,
también el diario correntino La Libertad tomé posicién, aunque con un grado
mayor de contundencia e ironifa en su tono y critica a los fundamentos de la
exoneracion y a la posicién adoptada por Bahia con respecto al tema de la
“reproduccion”; esta vez, a partir del planteo de cierto resabio de religiosidad o
puritanismo en la decisién de excluir dicho tépico. Asi, partiendo de una idea sobre
los programas de enseflanza, se argumenta que:

sin preocupaciones confesionales de ningin tipo (...), se han
concebido con un criterio exclusivamente cientifico (...) Pero,
cuando no era un problema en la Argentina esta libertad de
ensefianza, cuando orgullosos podiamos exhibir ante propios y
extrafios esta honrosa unanimidad, verdadera expresion de una
efectiva libertad de conciencia, nos encontramos con que un
ministro congregacionista quiere hacer en el hecho, tabla rasa,
de lo fundamental de nuestras instituciones culturales. Por lo
visto, para el sefior ministro, la Naturaleza toda no es sino un
gigantesco lupanar y las ciencias naturales cursos extensos
de pornografia.

Dentro de ese criterio, es sin duda lamentable que las nifias
sepan que las flores no son creadas por Dios para recreo de la
vista y el olfato, sino que son simples drganos reproductores;
y que los frutos no son otra cosa que el producido de la mas
loca orgia, escandalo de los virtuosos creyentes. De hoy en
adelante, para no caer bajo la furia ministerial, habria que
decir que la mujer es producto o de un anuncio del angel del
Seiior.200

En este contexto de cierto apoyo por la situacion que habia atravesado de
Madrid, sumado a su indignacion por la decision de Bahia, inconforme por el
caracter de imposicion de la decision de su exoneracion, de Madrid decidié

199 [bid. p. 110.
200 [bid. p. 111.
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enviarle el 22 de julio de 1912 una extensa carta al mismo presidente de ese
momento, Roque Saenz Pefia, solicitindole “una investigacion amplia de la obra
efectuada por la Direcciéon General”. Sin embargo, el texto no conté con mayor
éxito: dos dias después Sdenz Pefia junto al Ministro de Instrucciéon Publica, Juan
Garro, anuncian su definitiva exoneracion del cargo. Los motivos fueron los
mismos que present6 antes Bahia: no haber atendido a la resoluciéon ministerial
acerca de la prohibicion de la ensefianza de la “reproduccion” en el establecimiento
de nifias, “en razon de ser imposible hacerlo sin afectar su pudor”.201

3.3 Mujeres por la coeducacion sexual. Feminismo, igualdad y cambio social

Sandra Carli, en su historia sobre las transformaciones de los discursos acerca
de la infancia en la Argentina moderna, sefiala que la nocién de coeducacién y las
criticas a la discriminaciéon de género hicieron converger a socialistas,
librepensadoras y anarquistas. También indica que fueron las mujeres, en
particular aunque no exclusivamente, las que modularon y articularon diferentes
problematicas sociales a la dimension educativa (condicién de la mujer obrera,
discriminaciones de las nifias en el sistema educativo formal, la centralidad
otorgada a la maternidad y sus cuidados, la situacién de desposesién de nifos
pobres). La mortalidad infantil fue uno de los grandes problemas sociales y
sanitarios en el suelo argentino desde los finales del siglo XIX. Es a partir de este
problema que se iniciaron las primeras iniciativas y postulados de la educacion
sexual bajo una impronta higienista. La mujer en su rol “natural” de madre y
cuidadora del alma de los nifios seria la figura a través de la cual se pretenderia el
cuidado del futuro de la nacién. La puericultura, como arte y ciencia del cuidado de
los hijos, proponia conceptos “cientificos” para promover una adecuada higiene en
sus futuros hijos. 202

Asi, los debates y las defensas insistentes que encarnaron las primeras mujeres
letradas y universitarias por la coeducacién se pronunciaron en vistas a una mayor

201 [bid. p. 103.

202 Este aspecto fue un punto de acuerdo fundamental y de gran interés e importancia
para médicos, educadores, feministas e higienistas. Varios eventos organizados en las
primeras décadas del siglo XX impulsaron con fuerza iniciativas para el desarrollo de la
educacién en puericultura a nifias mayores a 12 afios en pos de la futura buena crianza
de los nifios y colocando en la condicion de maternidad esta responsabilidad higiénica y
moral: tanto el Club de madres -asociacion de mujeres de alta clase en 1912- como el
Primer Congreso Femenino Internacional, la Liga para los derechos de la Mujer y el
Nifio de 1911, el Primer Congreso Americano del Nifio de 1916 y la Liga Internacional
de Mujeres Ibéricas e Hispanoamericanas de 1926, fueron eventos donde se expusieron
y debatieron trabajos de médicos, feministas, intelectuales, educadores y legisladores
provenientes de los paises de la region, y donde se debatia en torno a la gran
problematica que la salud publica estaba atravesando en distintas naciones. Entre los
trabajos mas relevantes se destacan aquellos dedicados a las consecuencias de las
problematicas de la salud y los malos habitos sobre los nifios y de las mujeres-madres.
Lavrin (2005), Op. Cit.
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democratizacion (de acceso y de nivel educativo) de las escuelas argentinas. Esto
tuvo que ver con que fueron las mujeres las que se apropiaron de las tareas
pedagdgicas de la educacién infantil, como también las situaciones de desigualdad
en las cuales se vieron comprometidas las trayectorias femeninas. De alli “(...) la
articulacion historica entre discurso feminista y discurso sobre la infancia.
Maternidad y educacién, variable de género y edad fueron cuestiones
problematizadas de manera contemporanea y convergente”.203

En un rastreo por las primeras publicaciones de Archivos de pedagogia y
Ciencias afines,?%* se pueden apreciar algunas de estas defensas de la educacién
como una modalidad, que ante todo democratiza e iguala la posicidn de las mujeres
ala de los varones. Por su parte, Julia Caillat sostenia en 1908:

Este régimen [refiriendo a la coeducacion], es el mas natural y
mas equitable de todos los regimenes: proclama la igualdad de los
sexos como la de derechos a la instruccion. En efecto, la
coeducacion es una conquista del feminismo, de las mujeres
entusiastas, que han dado con entera generosidad su dinero, su
palabra y su vida para asegurar a su sexo la integra educacién.205

En este articulo, la autora realiza una andlisis exhaustivo sobre el desarrollo de
las escuelas mixtas en Europa y en los Estados Unidos, tal como lo hiciera
Sarmiento unas décadas antes. También retoma los argumentos de autores
internacionales que ya se habian pronunciado sobre la educaciéon femenina y los
dilemas que despertaba la coeducacion sexual en los sistemas educativos del siglo
XIX.

En la publicaciéon de Archivos de 1909, que referenciamos en el acapite anterior,
Bertilda Ayarragaray postulaba su defensa de la escuela mixta desde la
importancia de la socializacién de ambos sexos, vinculado al mejoramiento de las
condiciones para la igualdad y como herramienta posible para resolver la cuestion
de la situaciéon de las mujeres:

Se estudia para la vida, no para la escuela. Mientras la escuela
tenga durante muchos afos separados los sexos, no podra
seguramente educarlos teniendo en cuenta la vida que los espera,
en la cual tanto colaboran el hombre como la mujer siguiendo
las leyes de la naturaleza... Por eso no creo que deba haber
escuelas de varones y escuelas de nifias, sino solo una verdadera
escuela mixta en donde los nifios de ambos sexos y de todas las
clases sociales puedan tener la confianza, el respeto y la simpatia

203 Carli, S. (2003). Infancia, pedagogia y politica. Transformaciones de los discursos acerca
de la infancia en la historia de la educacién argentina (1880-1955). Mifio y Davila:
Buenos Aires. p. 128.

204 Perteneciente a la Seccion Pedagdgica de la Facultad de Ciencias Juridicas de la
Universidad Nacional de La Plata y dirigida por Mercante a comienzo de siglo XX. Fue
denominada Archivos de Pedagogia y Ciencias afines, de 1906 a 1914; luego, y hasta
1920, paso a llamarse Archivos de Ciencias de la Educacién.

205 Caillat, J. (1908). “Las escuelas mixtas en los Estados Unidos”. Archivos de Pedagogia y
ciencias afines. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales-Seccion Pedagogica. p. 423.
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reciproca que algun dia hagan posible su benéfica colaboracién en
la familia y en el Estado. La escuela mixta entendida de este
modo, seria un elemento importante para resolver de un
modo humano la cuestiéon moral y la cuestion de la mujer, el
problema del matrimonio y el problema obrero.20°

De este modo, las voces femeninas como estas dan cuenta de la importancia de
la coeducaciéon como modalidad en pos de una sociedad mas igualitaria y menos
injusta. Hacia 1910 la coeducacién fue uno de los tépicos propuestos en el
Congreso Femenino Internacional celebrado en Buenos Aires. En ese evento,
crucial para el feminismo local y regional, la coeducacién hizo coincidir a
posiciones politicamente diferentes como las socialistas y las anarquistas. Un
punto de coincidencia que articulaba la demanda de mayor acceso de las nifias y
mujeres al sistema educativo formal, como también la necesidad social de igualdad
entre los sexos, tanto dentro del orden familiar como del escolar. Buena parte de la
defensa de la modalidad coeducativa tuvo que ver con este punto: que la
escolarizacion de nifios y nifias no sea separada, pues en la familia no se separaba a
los hijos e hijas de un mismo seno familiar. Este argumento se hizo sentir en el
Congreso, por ejemplo, en la posicidn de la educacionista y directora de escuelas
normales Francisca Jacques. En su intervenciéon titulada “Coeducacién de los
sexos”, Jacques definfa a la coeducacién como natural y moral, por un lado, y por
otro como social. La primera acepcion era justamente la que sostenia que no era
natural separar a los hijos e hijas al interior de la familia, ya que la misma era un
conjunto mixto de sexos, hijas y madres e hijos y padres. Paralelamente, la
coeducacién resultaba ser de caracter eminentemente “social”, en la medida en que
para Jacques, la sociedad en su conjunto es un organismo conformado por partes y
funciones complementarias. De alli que viera como problematico que la instruccion
separara las partes segun el sexo0.207

3.3.1 Raquel Camaiia y la educacion sexual como derecho colectivo

Otra de las figuras del debate pedagdgico sobre la coeducacion y sus relaciones
con la educacion sexual fue, sin duda, la maestra normalista Raquel Camafa.208
Junto con Paulina Luisi de Uruguay, fueron las primeras mujeres socialistas y
feministas en el Rio de la Plata en introducir la importancia de la educacién sexual

206 Ayarragaray, J. (1909), Op. Cit. p. 74.

207 [bidem. p. 142.

208 Camafia naci6 en la ciudad de Buenos Aires en 1883 y fallecié en 1915. Su formacién se
dio en el auge del normalismo, en la escuela de Lenguas Vivas y en la Escuela Normal
Nro. 1 de La Plata con Mary O. Graham. En la esfera publica, tuvo una destacada
actuacion en el Primer Congreso Femenino del Comité Pro-Sufragio Femenino
realizado en 1907. Southwell, M. (2015) En “Raquel Camafia: pedagogia social, moral y
sensibilidad en el comienzo del siglo XX”, en Revista Anuario de la Sociedad Argentina de
Historia de la Educacién, Vol. 16, N° 2, pp. 109-124.
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en sus medios locales,??al tiempo que fueron las primeras en postular la
eugenesia en el continente latinoamericano como una herramienta eficaz en pos
del mejoramiento de la raza.?19 Nos detenemos en su pensamiento porque ella fue
una de las mayores defensoras de la expansiéon de “la educacion e instrucciéon
sexual”, en el marco de los debates sobre la coeducacion. Su presencia y aportes la
vuelven un capitulo fundamental de la historia de la educacién en la Argentina.
Podemos considerarla la pedagoga primera exponente en la defensa y lucha a favor
de la educacién sexual.

Defensora sin temores de un tema que en esos afios se encontraba mas bien
silenciado o tratado con mucho recato, como luego se vera. Asi, la educaciéon sexual
no seria una asignatura mas, sino que era una de las bases para alcanzar “la
educacion integral y humana” que tanto aforaba Camafia desde sus escritos. Segiin
la lectura de Myriam Southwell, la inclusiéon de la educacién sexual era una
verdadera novedad para el debate educacional de inicios del siglo pasado, y por el
fuerte sesgo moral, no se habia permitido hasta ese momento la consideracién de
la sexualidad en tanto tal, ya que se encontraba muy unida a la perspectiva
biologista de la época, a sus prescripciones higienistas y derivada en la
consolidacién de la raza.211

En 1910 defendi6 su tesis “La cuestién sexual”, un trabajo que le valdria un gran
reconocimiento cientifico. En ese mismo afio fue relatora oficial sobre educaciéon
sexual en el marco del desarrollo del Congreso de Medicina e Higiene del
Centenario Argentino. Su presencia en el debate de la época sobre la condicién de
la infancia, la importancia de la higiene y la herencia, como asi también de la
educacion de la sexualidad, 1a llevé a participar en los intercambios internacionales
en congresos sobre higiene, salud y pedagogia, realizados en Paris, Bélgica y
Madrid.

Quizas el evento mdas importante en el que particip6 fue el Congreso
Internacional de Higiene Escolar de Paris, celebrado en 1910 del 2 al 7 de agosto,
luego que el Comité de Higiene nacional presidido por Julio Méndez la designara
como representante oficial argentina. Camafia pidié una sesién plenaria especial

209 Luisi reconoce a su par argentina, ambas enarboladas en sus medios como en los
debates europeos sobre la educacion sexual. “Tratase de un tema sumamente delicado
del que me cupo ser la iniciadora en el Uruguay y, junto con Raquel Camafia en la
Argentina. Ya en 1916, en el Primer Congreso Americano del Nifio, reunido en Buenos
Aires, presentaba yo una tesis sobre este asunto tan escabroso como necesario; mas no
desde el punto filosofico e idealista de mi lamentada amiga Camaiia, sino desde aquél
de las realizaciones practicas. Eran los tiempos heroicos para las nuevas ideas; tanto
que vefanse con mal concepto, siquiera mentar el asunto, que, por otra parte se habia
tratado por primera vez en el Congreso Internacional de Higiene Escolar de Paris en
1910. Habia concurrido a él mi amiga Camafia”. Luisi, P. (1950) Pedagogia y conducta
sexual. Montevideo: El Siglo Ilustrado. p. 269.

210 Lavrin, A. (2005), Op. Cit.

211 Southwell, M. (2015) “Raquel Camafia: pedagogia social, moral y sensibilidad en el
comienzo del siglo XX”, en Revista Anuario de la Sociedad Argentina de Historia de la
Educacién, Vol. 16, N° 2, pp.109-124.
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para el tratamiento de la instruccidn sexual, que le fue concedida, y que cont6 con
una asistencia de cerca de 2000 personas. Ese pedido tuvo que ver con una
intervencion anterior realizada por el médico francés Chotzen sobre ese mismo
tema, en la que expuso la importancia del derecho de los padres sobre esa
educacion y en no declararla como un asunto de Estado, aspectos que estaban en
las antipodas de la conviccion de Camafia. Otros asistentes propusieron que el
tema quede inconcluso y sea retomado tres afios después, en la celebracion del IV
Congreso Internacional de Higiene Escolar en Buffalo, al tiempo que otros como
Gustavo Lanson objetaron que se trataba de un tema que podria “herir prejuicios
morales y religiosos”. Sin embargo Camana logr6é convencer a todo el congreso,
siendo su posicién aceptada: la “ensefianza sexual” concebida como un derecho,
como un deber obligatorio de parte del Estado y como una necesidad colectiva. Las
argumentaciones de Camafia contra esas posturas fueron que se estaba ante un
“prejuicio religioso del pecado”, que era un absurdo considerar “6rganos y
funciones vergonzosos”. Sin embargo si aceptaba que la educacién sexual debia
tener una base religiosa como veremos luego.

Segun Luisi, ese congreso fue crucial ya que a partir de ahi se coloc6 en la
agenda académico-politica de los médicos escolares la tematica de la ensefianza
sexual. Aunque, al mismo tiempo, algunos médicos argentinos asistentes en Paris,
como Genaro Sixto, Director del Cuerpo Médico Escolar, afirmarian que el tema
expuesto por Camafa era “demasiado escabroso”.?12 Gracias a lograr una gran
aceptacion en Paris, incluso por parte del presidente del congreso, el Dr. Malapert,
fue convocada a Bélgica, al Congreso de Pedagogia e Higiene para exponer las
mismas ideas; lo que también le valié ser invitada a dictar conferencias en Madrid
gracias al Dr. Tolosa Latour.213

Sus intervenciones publicas para insistir sobre la importancia de la educacién
sexual fueron notables. Su tesis de 1910 fue valorada por la entonces Sociedad de
Higiene Publica, al recomendar, luego de su aprobacidn, la inclusién de instruccion
sexual en la asignatura de Higiene y Ciencia de la educacion, y dentro de los
programas tanto de colegios nacionales, liceos, escuelas normales, como asi
también en los institutos superiores de los profesorados, en las facultades de
Filosofia y Letras y en las facultades de la Universidad Nacional de La Plata. Al
mismo tiempo, gracias a su intervenciéon como relatora oficial del tema “Educacién
sexual” en el Congreso de Medicina e Higiene del Centenario Argentino, el Dr.
Sunico hizo la mocién para que su tesis fuera publicada en todos los periédicos del
pais y repartida en todas las escuelas dependientes del Ministerio de Instruccion
Publica. 214 También el 31 de octubre de 1910 se aprobaron por unanimidad las
conclusiones de la tesis de Camafia en la Sociedad de Higiene Publica, y al mismo
tiempo se exhort6 a que en los programas de Higiene y Ciencia de la Educacidn se

212 Luisi, P. (1950), Op. Cit. pp. 269-270.

213 Camafia, R. (1910) “El prejuicio del profesorado en la Facultad de Filosofia y Letras”.
Derecho, Historia y Letras. Tomo 37, afio 1910, pp. 576-577, 585.

214 [bidem.
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incluya la “educacion e instruccién sexual” como contenido en los programas de
estudio en los colegios nacionales, los liceos, escuela normales e institutos
superiores de profesorados.

El 3 septiembre de 1911 Camafia dicta su conferencia “La educacion sexual”. La
misma fue defendida frente a la Sociedad Cientifica Argentina y patrocinada por la
Liga para los Derechos de la Mujer y del Nifio. En esa exposicion esboza sus
principales argumentos de defensa en torno ala educacion sexual, que consideraba
que “(...) Lo que le interesa es el hijo”;215 por tanto del “amor materno”,

(...) depende la conservacién de la especie (...) A la mujer-
madre le corresponde el tomar como suyos los intereses de la
raza. Pero dénde y quiénes preparan a la mujer-madre? La
maternidad es un tema vedado en la familia, es tema vedado en
la escuela, es tema vedado en la sociedad ;Y decir que es el
porvenir de la raza lo que esta en juego en esa ignorancia
materna, en esa falta, para ambos sexos, de educacioén y de
instruccion sexual! 216

Segin Camaifia, “la principal tarea reservada” en aquel tiempo al padre y al
maestro es la de “educar e instruir sexualmente a la nuevas generaciones”. En esa
educacion se debia incluir el “(...) instinto procreador, el mas poderoso de los
instintos, aquel que hasta hoy no ha salido de la animalidad, en el radio de la moral
cientifica por medio de una educacién apropiada”.21”

Camafa entendia a la educacion sexual como una educacion higiénica que dome
el instinto, pero ademas, articulaba a ella problematicas sociales mas generales
que padecian las clases populares, en especial las mujeres obreras (malas
condiciones ambientales en los hogares, insalubridad en las fabricas,
enfermedades como la sfifilis, la tuberculosis, el tabaquismo y el alcoholismo). Las
malas condiciones de vida eran para Camafia el ambiente y el “trabajo exagerado”
que luego impactaria negativamente en el desarrollo de los hijos de esas “mujeres-
madres”. Que las mujeres dominen saberes de la puericultura y evitar el
nacimiento de seres “no aptos”, que conozcan los derechos y necesidades de los
nifios, todo ello se incluia en su propuesta de educacién sexual. Un tipo de
educaciéon proyectiva —inclusive en términos politicos, al incluir otros derechos en
torno al cuidado y a lo colectivo-, una instruccién para el mejoramiento de la raza,
que competia tanto a la familia como a la escuela, colocandolo ya como un tema
publico. “La educacién sexual debe comenzarse desde que se ensefia a vivir,
iniciacion religiosa -religiosidad humana- que incumbe a la familia, base de la
iniciacién cientifica que corresponde a la Escuela (...) Para que sea eficaz,

215 Camafia, R. (1912) “La educacion Sexual”. Talleres Graficos Riachuelo. Buenos Aires. p.
3.

216 [bidem. p. 4

217 bid.
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moralmente provechosa, debe basarse en la coeducacidn. Sera obligatoria, ptblica
y colectiva”.?18

Asi, la educacion sexual era, en su proyecciéon, mas amplia que la mera
imparticién de puericultura, estirpicultura, o el dictado de cursos de “Higiene
integral” para maestros y estudiantes de los colegios nacionales, escuelas
normales e institutos de profesorado superior, como ya también lo habia
sugerido.21?

Camana imaginaba una educacién y una instruccidon sexual que equivalian a una
educacion moral y disciplinar mas amplia, con base religiosa pero con perspectiva
cientifica. En su propuesta mas institucional para las escuelas y colegios del
sistema educativo, la educacion sexual iniciaria desde la escuela Primaria y llegaria
hasta la Universidad y los Estudios Superiores de magisterio. En los primeros
grados elementales propone que en Ciencias Naturales se estudie: “(...) laley de la
vida, de la fecundacion, del desarrollo, del amor en la reproduccion de las
plantas, en las clasificaciones cientificas que casi todas se basan en los
organos de reproduccion; en las metamorfosis de los insectos; en las
costumbres de las abejas, de las hormigas”.220 También en Historia, sugeria la
ensefianza de “la historia de la familia a través de la humanidad”.221 Seguramente
la importancia que le atribuia a las Ciencias Naturales en relacion a la formacién en
educacion sexual se debia a la influencia, que la misma Camafia reconoci6é haber
tenido, de parte de Mary O. Graham en la Escuela Normal donde se habia formado
como maestra normalista. Asumia que “Con ella no habia misterios hipdcritas:
Todo era religiosamente natural”.222

Asimismo, como analiz6 Marcela Nari, el contenido escolar “reproduccién
humana” en las primeras décadas del siglo XX se enseflaba a través de la
descripcion de las flores, asociando los estambres a los Organos sexuales
masculinos y el pistilo al ovario, y se explicaba el misterio de la gestacién de la vida
con ejemplos de animales como peces y aves, y algin mamifero para justificar la
lactancia.??3 Todo esto, segin Nari, tuvo que ver con que, para la educacién de las
nifias y las jovenes, el conocimiento del cuerpo, a pesar de ser justificado
cientificamente, chocaba fuertemente con los valores, los sentimientos y actitudes
tradicionales muy extendidos. Abundaron, por ello, las metaforas tomadas del
reino vegetal y el reino animal. Veremos mas adelante que esta analogia entre

218 [bid. pp. 19y 20.

219 [bid. p. 19.

220 [bid.

221 [bid. p. 20.

222 Recordaba que: “Miss Mary O. Graham dirigia la ensefianza de Ciencias Naturales
porque creia 4 la biologia tinica capaz de desarrollar en la juventud la idea de la belleza,
de la vida, de la verdad en eterna formacidn; de abrir la imaginacién infantil al amor y
al respeto ante la vida llamesla flor, hierba 6 gusano; de hacer sentir al neéfito el peso
de la responsabilidad de transmitir la vida; de inculcarle la moral fisica que hace un
deber conservar la salud en las mejores condiciones de higiene corporal y psiquica.”
Camafia, R. (1910), Op. Cit. p. 581.

223 Nari, M. p. 146
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reproduccion humana y reproduccién vegetal serd parte de las propuestas de
crianza de médicos en la década del 30. (En particular revisaremos las
explicaciones de Luciano del Carril sobre la propuesta de ensefiar educacion sexual
a niflas/os con metaforas de la faunay la flora).

Retomando, para Camafa “el momento de especializar esa instrucciéon” era en
la enseflanza secundaria y universitaria, con una rama del curso de Higiene
Integral. La educaciéon primaria y universitaria en educacién sexual, segin
Camana, debian ser bajo la modalidad coeducativa, hasta llegado el nivel
secundario, ya que en ese nivel es donde se “bifurca la educacién e instrucciéon
sexual, haciendo un llamado a la poderosa inteligencia practica del hombre”.

Alli propone para los jovenes “(..) los mejores medios para suprimir los
llamados “males venéreos”; la prostitucion y su derivado, la sifilizacién de la raza
humana”.224

Esta division se volvia necesaria, ya que los “alumnos experimentan ya la
urgencia de verse cientificamente orientados como ‘hombres’ y como
‘mujeres’”.22> A la mujer se le ensefiaria a “saber amar a sus hijos” y recibiria
lecciones tedricas y practicas de puericultura, recibiria consejos de higiene
individual y social referentes a los 6rganos y funciones sexuales, al embarazo, a las
enfermedades venéreas.??¢ Para la universidad, aspiraba a que por ejemplo en la
facultad de medicina se dicten conferencias de “vulgarizacién higiénico-cientifica
sobre la cuestion sexual”, mientras que Derecho y Filosofia podian divulgar
nociones en torno a la formacién de la familia, la moral sexual, la responsabilidad
paterna, constitucion legal del matrimonio, divorcio, patria potestad, hasta “el
derecho que asiste a la mujer para exigir una moral equivalente para ambos sexos
y el deber que tiene que llenar para conquistar ese derecho: ser madre en toda
ocasion de la vida”.227

En su libro Pedagogia social, publicado luego de su muerte en 1916, Camafia
dedica un nimero considerable de lineas a describir y demarcar la importancia de
la educacion sexual y de la coeducacion, y amplia en buena medida algunas ideas
ya trazadas en su conferencia de 1911. La educadora normalista propone tres
ideales que la escuela naciente argentina debia alcanzar: la Escuela unica, la
coeducacion y la educacién e instrucciéon sexual; todo ello para engendrar la
“escuela-hogar”: “hogar de nifios protegiéndose y amandose mutuamente”.228
Camafa bosqueja un tipo de escuela popular, tnica, del Estado y laica; una escuela
abierta para el ingreso de pobres y ricos, una escuela que “tendera [a] hacer
converger las ciencias, las letras, la moral, el arte y la religion humana hacia la
educacion e instruccion sexual”.?2°

224 |bid. p. 22.

225 |bid. p. 23.

226 [bid.

227 |bid.

228 Camafia, R. (1916) Pedagogia Social. La Cultura Argentina. Buenos Aires. p. 104.
229 [bidem. p. 105.
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Para la autora “La coeducacidon sexual es un capitulo de la coeducacién integral.
Parcialmente instituida, por amorosos que sean los cuidados dedicados a la
coeducacion sexual, los resultados no arribaran sino a conclusiones parciales,
discordantes y contraproducentes, en la mayoria de los casos. La solucion a que
aspira es esencialmente humana. Y nada tan dificil de manejar como los mas
delicados resortes”.230 Define la coeducacién como un “sistema que consiste en
reunir en la misma escuela y en la misma aula a varones y mujeres para darles una
educacion e instruccion equivalentes”.?31

Camana hace referencia a uno de los interrogantes tipicos que despertaba la
coeducacién entre directores, maestros y pedagogos, y que tenia que ver con que
si era conveniente que esta modalidad fuera idéntica para ambos sexos en todo
momento y en todos los casos y niveles escolares, incluido el secundario y la
universidad. Con respecto a esto sefala:

Equivalente, sentamos al definirla. Nada impide separar los
varones de las mujeres o dar, en un mismo saldn, trabajo
apropiado a cada sexo. Siendo un hecho que por razones de
herencia, de medio ambiente y de educacién, que serdn faciles
pero lentamente descartadas en adelante, el hombre ha llegado a
un desarrollo intelectual incuestionablemente superior, ;no hay
peligro evidente en someter al varéon y a la mujer a un mismo
sistema educativo que exigira de ambos el mismo esfuerzo?
Aparentemente la razon es de peso: No asi [sic] si nos remitimos a
la experiencia. Todo el que ha estudiado en Facultades, por
ejemplo de régimen mixto, comprobara que, en igualdad de
circunstancias, la mujer aprende con mayor facilidad que el
hombre y da examenes mas brillantes. ;Contradicen estos hechos
la teoria sentada al principio de la actual inferioridad femenina? Si
de cerca observamos las causas, veremos que, lejos de ello, la
confirman. Los organismos inferiores se desarrollan [en] menor
tiempo que los superiores; asi el grado de evolucién conquistado
esta en relacion con el mayor o menor tiempo de maduracién?232

Seguidamente, disconforme con lo que su propia experiencia la ha visto ver en
las escuelas unisexuales, propone que en las Escuelas Primarias, ya desde el
primer grado, se acepte la inscripcién tanto a nifios como a nifias en una misma
proporcién. Este es un punto clave para Camafia, ya que propone que ambos
publicos en convivencia conformen una suerte de equilibrio, incluso en las
instituciones de educaciéon superior como las universidades.

Para el nifio reclamamos la coeducacion social, sexual y
humanamente integral proponiendo como medios practicos la
escuela infantil Unica -hasta los 10 afios- la implementacion
progresiva y equilibrada de la coeducacién basada en la
educacion e instruccion sexual y la transformaciéon de la

230 Ibid. p. 109.
231 Ibid. p. 109.
232 Ibid. p. 110.
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antihumana escuela actual en un hogar de nifios y para nifios

(..).233

En suma, el rasgo mas notable y distintivo del lugar de Camafia es que intento,
de forma pionera en la Argentina, instalar y difundir sus ideas en torno a la
importancia pedagégica y médica de educaciéon sexual como un verdadero
problema publico, como un derecho colectivo y una responsabilidad de Estado. Al
mismo tiempo, ide6 un programa curricular posible sobre bases religiosas,
cientificas y pedagogicas.

3.4 Anarquismo: coeducacion sexual y cambio social

Sefialabamos al inicio del apartado que también el anarquismo de inicios del
siglo XX se habia ocupado de la educacion sexual y de la coeducaciéon. Como ya se
ha referenciado,?3* estos puntos problematicos del movimiento libertario se
centraron fundamentalmente en la lucha contra la opresiéon femenina tanto en
relacién al Estado, a la institucién del matrimonio y al sometimiento laboral. En
pos de una igualdad de relaciones entre hombre y mujeres, los anarquistas
denunciaban la doble moral sexual burguesa que no hacia mas que reforzar la
opresion de la mujer tanto dentro como fuera del ambito familiar. La critica a la
institucion del matrimonio generaria los postulados de “libertad amatoria”.23>

Otro punto referido a la situaciéon de la mujer unida al de la sexualidad era la
problematica con respecto a la prostitucion. Veian en esta practica una situacién de
desigualdad, de falta de educacién y falta de oportunidades. Lo mismo sostendran
para la problematica de las enfermedades venéreas, en donde la educacién sexual
seria una posible alternativa, como un “agente preventivo”. Asi lo expresa en 1931
Fedor Nazarof, “(...) verdadero agente preventivo del delito venéreo es una
esmerada [y] una sincera educacion sexual. Viejos y jovenes, mujeres y hombres,
catblicos y ateos, inteligentes y torpes, todos deben gozar de los beneficios de la
educacion sexual”.236

Dentro del programa libertario, la educacién se erigi6 como el principal
componente para la liberaciéon individual, como derecho de todas las personas
(varones y mujeres) para asi llegar a la igualdad en los niveles de instruccién y
cultura. El proyecto acrata tuvo como utopia una reforma social profunda, para el
renacimiento de una sociedad sin jerarquias, ni privilegios, libre de la explotacién
social y econdémica. Segun las tesis de Juan Suriano, el intento de monopolizar la

233 [bid. pp. 119y 120.

234 Belucci, M. (1990). Anarquismo, sexualidad y emancipacion. Argentina alrededor del
900. Revista Nueva Sociedad, n° 109, septiembre-octubre, pp. 148-157; Barrancos, D.
(1990). Anarquismo, educacién y costumbres. Contrapunto; Barrancos, D. (2007).
Contrapuntos entre sexualidad y reproduccién. En Torrado, S. (comp.). Poblacién y
bienestar en la Argentina del primero al segundo Centenario. Buenos Aires: Edhasa.

235 Belucci, M. (1990), Op. Cit.

236 Fedor, citado por Bellucci, Ibidem. p. 155.
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educacion que era ejercida por el Estado tenia que ver, por un lado, con que este
tendia a reproducir las desigualdades sociales con la mantencién de los grupos
dominantes en el poder y, con ello, la explotacion de las clases obreras y
trabajadoras; y por otro, con que el Estado difundia en sus escuelas oficiales una
educacion patriética y nacionalista, construyendo asi ficticias opciones politicas.237
Si en los ideales para una nueva sociedad, aun entre las diferencias de los mismos
anarquistas, se destacan el ateismo, el antiestatalismo, el anticlericalismo, sus
ideales pedagdgicos se fundaban en una educacion racionalista y cientifica donde
debia reinar, en pos de la igualdad, el sistema de la coeducacién sexual y de clases.

El tipo de educacion mixta que formulaba esta alternativa pedagdgica23® se
mantenia, sin embargo, bajo las diferencias entre asignaturas distintas para
varones y mujeres, como ha notado Dora Barrancos. Esta autora revisa una de
estas experiencias en la ciudad de Mar del Plata, de la que leemos en una nota
periodistica de 1907: “La ensefianza sera mixta, se sigue el proposito de preparar
una humanidad verdaderamente fraternal sin distincion de clases ni de sexo.
(...) en la escuela funcionara para las nifias un turno de labores femeniles, y a
los nifios se les enseiiara agricultura y se les hara trabajar la tierra (...)".23°
Esto, al igual que en otras posiciones ya analizadas, era tipico del clima de época:
una igualdad en la pretendida educaciéon mixta, que referia mas a la inclusién de
nifias y mujeres que a una misma educaciéon para ambos grupos.

Las reclamas por la educacién sexual no se reducirian solo a los mismos fines
que proponian los grupos médicos de este tiempo. Los anarquistas fueron los
Unicos escritores politicos de la época en celebrar el placer.240

Como sefialaba un anarquista, “Se hace indispensable una educacién sexual
amplia que permita por el perfecto conocimiento de la verdad, el ejercicio libre,
sereno y tranquilo de la mas bella y potente de nuestras fuerzas creadoras”.?4! Las
demandas de educacién sexual en los librepensadores estaban asociadas, por un
lado, a la denuncia de la prostitucion, por ser esta una situaciéon producto de la
desigualdad social y la falta de educacion. Por otro lado, la educacion sexual estaria
ligada a la educacién de las mujeres, a favor de sus propias vidas y de la buena
educacion a sus hijos.

Uno de los pedagogos y escritores anarquistas mas destacados fue el santafesino
Julio Barcos. Barcos tuvo una participacién muy activa en los debates politicos y
pedagogicos de su tiempo, teniendo una obra escrita muy prolifica. Fue fundador
de la Liga de Educacion Racionalista y director de la revista La escuela popular

237 Suriano, . (2004). Anarquistas, cultura y politica libertaria en Buenos Aires. 1890-1910.
Manantiales: Buenos Aires.

238 Nos referimos a esta categoria siguiendo la definiciéon aportada por Adriana Puiggros,
para denominar a las experiencias que alteran, replantean o trastocan el modelo
educativo dominante en algunos de sus componentes, sean estos educadores,
educandos, ideologia pedagdgica, objetivos, metodologias o técnicas (Puiggrds, 1994).

239 La Protesta, 1907, citado en Barrancos, D. (1990) p. 124 (el destacado es nuestro).

240 [avrin, (2005), Op. Cit.

241 Martin Fernandez, 1940, citado por Ledezma Prietto, N. (2012), p. 90.
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(1913-1915). En 1911 fundé la Liga Nacional de Maestros, primera iniciativa
nacional del gremialismo docente. Hasta la década del 20 particip6 activamente de
los grupos libertarios, pero luego de la década siguiente se alinearia al radicalismo,
aunque sin perder su espiritu acrata.242

Nos interesa su figura, ya que fue un gran defensor de la educacién de las
mujeres y precursor de la nociéon de la construccidn social del sexo. Barcos es
considerado por varios autores y autoras uno de los pilares acratas del feminismo
moderno.?*3 Entre sus ideas defendié la educacion sexual en la misma linea del
feminismo de su tiempo, en pos de la busqueda de una misma moral para ambos
sexos. En linea con las ideas anarquistas proclamaba la coeducacién social y sexual
en las escuelas libertarias. Para Arata, Julio Barcos denunciaba las diversas formas
de explotacion que se llevaban a cabo en nombre de los privilegios del capitalismo,
en nombre de los privilegios del sexo fuerte y en nombre de los privilegios de los
mayores. Estas formas de opresion encarnaban en el pensamiento de Barcos tres
conflictos sociales: “la lucha de clases, la lucha entre sexos y la débil resistencia que
oponen los nifios ante la tirania que los adultos ejercen sobre ellos. Finalmente,
para cada uno de los tres, habia una respuesta: el sindicalismo, la libertad sexual y
la reforma educativa”.24* A este respecto Barcos sefialaba en su obra de 1921,
Como el Estado educa a su hijo:

Se ha manoseado mucho el argumento de que este ablandamiento
moral del caracter ciudadano, en las filas del magisterio, es debido
al alto porcentaje de mujeres que ejercen la profesiéon. Las
autoridades escolares dan pabulo a esa creencia cuando declaran
que las mujeres son preferibles dentro del magisterio porque son
mas ddciles y mas conservadoras que los varones. Tiene,
fatalmente, que afeminarse un pueblo educado por mujeres, se ha
dicho. Y yo sostengo que peor que eso es un pueblo educado por
eunucos. No echemos la culpa a las mujeres, cuya mentalidad es el
coeficiente de la de los varones, pero cuya moralidad suele ser
superior a la de estos.24>

Y agrega: “La inteligencia y el caracter no tienen sexos. Para cada casquivana
hay un estipido y para cada cortesana, un palaciego. Pero en honor de las mujeres
debemos consignar que a ellas les ha tocado desempefiar un papel descollante en
el campo de la educacién durante lo que va del siglo”.246

242 [,edesma Prietto, N. (2012) Apuntes sobre la eugenesia y la libertad sexual en el
discurso de dos médicos anarquistas. Argentina, 1930-1940. Revista Nomadias,
noviembre, n° 16, pp. 75-97.

243 Rama, C. (1990). El anarquismo en América Latina. Biblioteca Ayacucho. Buenos Aires.
Caracas; Ledesma Prietto, N. (2012), Op. Cit,; Arata, N. (2013) Presentacion. Julio R.
Barcos. Derivas de un pedagogo intempestivo. pp. 13-64. En: Barcos, ]J. R. Cémo educa el
Estado a tu hijo y otros escritos. Gonnet: UNIPE.

244 Arata, N. (2013), Op.Cit,, p. 48.

245 Barcos, J. R. (2013 [1921]) Cémo educa el Estado a tu hijo y otros escritos. Gonnet:
UNIPE. pp. 212-213.

246 [bidem. p. 214.
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4. Entre la fiscalizaciéon de los sexos, la confusion de los géneros y el erotismo

Parte de los debates ideoldgicos que se dieron a fines del XIX y principios del XX,
en la creacion y fundacion del sistema educativo, tuvieron que ver con la idea de
igualdad dentro de la escuela. Para este entonces, la concepcion de igualacion e
inclusion escolar estaban ligadas a las operaciones de la homogeneizacion
institucional.24” Sin embargo, menos evidente resultaba el ideal igualador de la
escuela en relacion con la educacion de los varones y de las mujeres. Esto se hace
visible en algunos discursos emitidos a favor o en contra a propésito del debate si
mujeres y varones debian educarse todos juntos en una misma institucién, y en
caso que asi lo fuera, si debian recibir o no los mismos contenidos y compartir los
mismos programas de estudios y las mismas asignaturas escolares. La cuestion
ultima giraba en torno a la instruccion de los roles de los género y al problema del
despertar sexual de los adolescentes.

Asi, como apunta Tin, la educacion mixta se presenté al mismo tiempo para
mas de un pedagogo en un problema, ya que la misma formacién otorgada a
varones y mujeres podria invisibilizar qué era lo particularmente femenino y qué
era lo especificamente masculino. Esta educacion (diferenciada) entre varones y
mujeres también correspondia a un interés por la educacién de la (hetero)
sexualidad:

(...) estas diferenciaciones pedagoégicas tenian como objetivo
reinstaurar cierta diferenciacién (sexual) en medio de la
escolaridad mixta (heterosexual). Se trataba de lograr que la
escolaridad mixta (de los sexos) no desembocara en la confusién
(de los géneros)?48

4.1 Carlos Vergara: la coeducacion como igualdad para la juventud

Uno de los defensores de la educacién mixta fue el pedagogo y maestro Carlos
Vergara, quien habia sido desde 1887 hasta 1890 director de la Escuela Normal
Mixta del distrito bonaerense de Mercedes y deja en expresa su defensa en un
articulo titulado “Escuela para ambos sexos” publicado su Nuevo mundo moral de
1913 (2011) un libro de compilacién sobre sus ideas pedagogicas y politicas.
Ubicado entre los pensadores y maestros normalistas radicalizados segin
Puiggrés, y coherente con sus principios politicos sobre la defensa del

247 Asi lo sefialan Dussel y Southwell: “La pretension igualadora puso a la escuela dentro de
un canon de tradicion democratica, aunque también le dio las armas para excluir o
derribar todo aquello que sus parametros ubicaban por fuera de la igualacion. Porque
la igualacion -a la vez que generaba corrimientos para igualar- construia parametros
acerca de lo deseable y lo correcto. La igualdad se volvid6 equivalente a la
homogeneidad, a la inclusion indistinta en una identidad comun, que garantizaria la
libertad y la prosperidad general”. Southwell, M. & Dussel, . (2004) “La escuela y la
igualdad: renovar la apuesta”, en Revista EI monitor de la Educacion, Ministerio de
Educaciéon Nacional. Buenos Aires.

248 [bid. p. 200.
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otorgamiento a la mujer sobre su derecho de elegir y de ser elegida en igualdad de
condiciones.?4?

Vergara no solo confiaba en las escuelas de ambos sexos sino que veia a la
coeducacién como una necesidad que debia desarrollarse en todas las escuelas del
pais bajo la conviccidn que “las escuelas normales mixtas son las mejores del pais”
y entonces los Colegios nacionales mixtos que se estaban formando serian
“inmediatamente los mejores”.250

De forma mas contundente, articula su defensa a ésta modalidad al considerarla
un medio civilizador y de cultura: “Si no saben esto los educacionistas, si ignoran
que la coeducacion de los sexos es uno de los medios civilizadores y de cultura mas
poderosos que existen, nada de importancia pueden hacer ni saber”.251 Siguiendo
los ideales de una escuela popular y mixta que Sarmiento habia fundado, Vergara
enfatiza continua su argumento a partir de considerar la importancia para la
formacién de los jovenes:

La accion comun de jovenes y nifias en una tarea digna
ennoblece a los dos sexos y los impulsa a mirarse con respeto y
simpatia (...) Tenemos datos gravisimos de lo que ha pasado y
pasa desde muchos afios en escuelas de un solo sexo, y es
necesario ser ciego del todo sobre cuestiones de educacién
para no ver que esos males tan grandes desaparecerian en el
acto con los sentimientos que se despiertan en la mujer al ser
tratada con atencién y respeto sincero por los jovenes, a la vez
que en estos con la sociedad de las sefioritas a quienes
reconocen tan buenas dotes mentales como en ellos mismos y
a veces mejores.252

4.2 Victor Mercante: la coeducacion y sus limites sexuales

Otro defensor de la modalidad coeducativa fue el pedagogo y psicélogo Victor
Mercante. Al basarse en sus experiencias como alumno y director de escuelas
mixtas durante varios afos, su posicion de defensa presenta algunos considerables
reparos, marca unos limites al propio modo de significar la coeducacion, con una
idea de educacién igual “sin limites”. El tiempo escolar lo considera como “un
periodo en que los sexos deben conocerse, tratarse, fiscalizarse, contenerse,
habituarse, librarse de imagenes perturbadoras (...)”. De hecho, y contra los
argumentos que asumen una promiscua erotizacion de los adolescentes, remarca:

249 Terigi, F. y Arata, N. (2011) “Presentacion. Carlos N. Vergara: criticas y proyectos de un
pedagogo en disidencia”. En: Vergara, C. (2011) Pedagogia y revolucion: escritos
escogidos [1913]. UNIPE. La Plata.

250 “Tomar severas disposiciones para que todas las escuelas y colegios fiscales de la
naciéon sean mixtos seria uno de los pasos mas fecundos para la ensefianza argentina y
facilmente se conseguiria en favor de la empresa el concurso publico. Pero parece
desconocerse por completo actualmente la importancia capital de la idea”. Vergara, C.
(2011) Pedagogia y revolucion: escritos escogidos [1913]. UNIPE. La Plata. p. 125.

251 [bidem. p. 126.

252 [bidem., pp. 124-125.
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“Dificil es, en un establecimiento de ensefianza, que dos corazones se encuentren y
lleguen a amarse; mucho menos a prendarse por una de esas pasiones que
atropellan, como en el teatro, todo (...) La regla es que esto no sucede. De lo dicho
se deduce que no es Cupido principe de las escuelas mixtas”.253

Contra las posiciones que alertaban sobre la indisciplina que podia generar la
vida escolar conjunta de varones y mujeres adolescentes, su experiencia lo hacia
desconfiar de esto.2>* Generar esta socializacion saludable entre ambos sexos, de
conocimiento y respeto mutuo y del aprendizaje de la propia vigilancia en el trato,
es la funcién basica de la organizacion pedagégica coeducativa, sobre todo (en
consonancia con el autor), teniendo en cuenta lo que ocurre en la escuela en que
educan solo a uno de los sexos, en donde es mas riesgosa la socializacion de los
adolescentes: uno de los posibles “riesgos” que tienen las escuelas que educan un
solo sexo es la posibilidad de las despertar pasiones homosexuales. En la
coeducacién, afirma, “Ciertamente, existen simpatias, pero humanas, no
homosexuales o fiamescas como las que por desgracia suelen notarse en las
escuelas de un solo sexo”.25°

Vale destacar que el concepto de ‘emocidén fiamesca’ utilizada por Mercante es,
siguiendo a Inés Dussel, una expresiéon propia de esa época. La autora rastrea esta
expresion en un texto posterior al de Mercante, Ambicién y angustia de los
adolescentes, del pedagogo argentino Anibal Ponce. En este texto publicado por
primera vez en 1936, Ponce hace referencia a “los afectos equivocos” en la
adolescencia y “(...) que los psicoanalistas no vacilan en clasificar de homosexual,
para el cual muchos idiomas tienen palabras especiales: fiamma en italiano,
flammes en francés (...)".256

Retomando, contra los supuestos de esa “confusién de los géneros” que
seflaldbamos con Louis-Georges Tin, Mercante asumia que: “De ninguna manera
puede temerse, como lo cree un autor no habituado a estas escuelas,
afeminamiento en los unos, varonilidad en las otras, por cuanto son resultados
no de la funcién social que realiza una escuela, sino de una promiscuidad mal
dirigida, sin incentivos y sin normas, como la de los juegos”.2>7

253 Mercante, V. (2013) La crisis de la pubertad y sus consecuencias pedagdgicas. [1918]
UNIPE. La Plata. pp. 300-301.

254 Apunta: “nunca tuve que lamentar hechos condenables; por el contrario, conoci mayor
disciplina, mayor cultura, mayor respeto, menos desplantes que en las escuelas de un
sexo que también he dirigido varios afios. Una vigilancia discretisima ha bastado para
que la escuela fuera un hogar y todos consagraran sus esfuerzos al éxito de la casa. He
observado con verdadera satisfaccién ese sentimiento de carifio y responsabilidad en
los alumnos, libres de obsesiones enfermizas, que el inexperto supondria en tales casos,
pero que felizmente no se producen, porque la familiaridad, el trato casi doméstico, la
comunidad de intereses y de aspiraciones, los defectos reciprocos y las reciprocas
ayudas (...)" (Ibidem., p. 300)

255 Qp. Cit. p. 301.

256 Ponce (1947), citado en Dussel, 2013, p. 27.

257 Ibid. p. 302.

87



Como se puede notar, si bien se ha erigido como defensor de esta forma de
organizacion pedagodgica, su postura pondria ciertos limites, al considerar la
existencia de diferencias entre los sexos en la realizacion de actividades fisicas e
intelectuales, ya en los inicios de la adolescencia:

De ahi que no convenga una misma direccién didactica, cuando la
ensefianza, menos rutinaria que ahora, advierta el error que
comete en contrariar las tendencias o empefiarse en organizar
cursos desnivelados en donde los esfuerzos pierden su eficacia
(...) Lanifa, desde muy temprano, disciplina bien ciertas aptitudes
como la de la ortografia, la escritura o la lectura; en cambio, tarde
el varén; a la inversa ocurre con las aptitudes para juzgar y
razonar. No olvidemos, por otra parte, que la educacién en una y
otro [refiriéndose a la mujer y al varén] debe satisfacer
necesidades distintas, desde luego, morales y manuales

(...).258

Por estas razones no se debe considerar en términos generales que toda defensa
esgrimida sobre la educacién conjunta de los sexos se basaba sobre el principio de
considerar iguales estrictamente a los varones y a las mujeres: “no una
coeducacién intelectual sin limites”.

La postura de Mercante muestra la importancia de la coeducacién, entre otras
cuestiones, para evitar el homosexualismo que se producia en las escuelas de un
solo sexo, pero no por considerar que ambos tenian las mismas capacidades y
aptitudes. Aun estando todos juntos en una misma institucién era posible (y
necesario, segin su postura) una educaciéon diferenciada, adaptada a las
necesidades y capacidades de lo que cada sexo “podia”.

4.3 Rodolfo Senet: la separacion escolar de las “diferencias psiquicas” y los
“juegos anormales”

El miedo a que los géneros se confundan también se hace visible en los aportes de
la psicologia evolutiva y pedagogia normalista de uno de los colegas de Victor
Mercante, que es Rodolfo Senet (1872-1938). Segin Ana Maria Talak, los trabajos
sobre psicologia infantil y adolescente de ambos, fundaron a la vez este campo de
estudio en la Argentina y la “cientificidad” de estos objetos de conocimiento
psicoldgico.?5® Hay en varios de sus escritos psicolégicos y pedagoégicos también
bajo una concepcion naturalizadora de la diferencia sexual y sobre todo, una vision
“separatista”, en especial en su lectura acerca de los contactos y las distancias

258 [bid. p. 203. El destacado es nuestro.

259 Talak, A.M. (2000) Los primeros desarrollos académicos de la psicologia en la
Argentina. En J. Rios, R. Ruiz, ]. Stagnaro & P. Weissman (Eds.). Psiquiatria, Psicologia y
Psicoandlisis. Historia y Memoria. Bs. As.: Polemo; Talak, A.M (2008) “Psicologia y
educacion: el conocimiento psicologico del nifio en el campo educativo argentino
(1900-1930)". XV Jornadas de Investigacion y Cuarto Encuentro de Investigadores en
Psicologia del Mercosur. Facultad de Psicologia. Universidad de Buenos Aires, Buenos
Aires.
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entre ambos “sexos” dentro del espacio escolar y familiar. Es notoria la voluntad de
diferenciar las actividades de nifios y de las nifias hasta en los aspectos ludicos
fundamentando tal distincién a partir de los desarrollos psicosexuales distintos de
ambos sexos. Como sintetizan Otrovsky y Moya, para Senet en tanto evolucionista-
funcionalista, durante la infancia, al haber menor especializacion, las aptitudes
intelectuales del nifio y de la nifia se aproximan, pero a medida que “avanza el
desarrollo”, en la pubertad se acentiian los caracteres sexuales desde el punto de
vista fisico y psiquico quedando la mujer en un lugar secundario.260

En Elementos de Psicologia infantil, un escrito de 1911, sefialaba que:

A cada sexo sus juegos. Las diferencias sexuales en los luego
responden a las diferencias psiquicas entre el varén y la mujer.
Esta regla, como se dicho, comienza a regir a partir de los cinco
afios en adelante (...) Desde los cinco afos los caracteres psico-
sexuales comienzan a pronunciarse y el varon y la nifia toman
orientaciones diferentes de acuerdo con esos caracteres. Los nifios
en los principios de la segunda infancia, varones y nifias, tiene casi
los mismos juegos y es muy frecuente que jueguen juntos; pero
hacia mediados de ese periodo comenzaran a separarse y a
escoger cada cual los suyos.261

Y preocupado por la mantencién de la masculinidad en los varones a partir de las
interacciones con juegos o juguetes correspondientes al otro sexo, continua:

Para esa edad no debe violentarse al varén haciéndole tomar
participacién en los juegos de las nifias, aunque sean sus
hermanas; menos adn hacerlo jugar aislado a juegos de nifias y
peor aun en la colectividad de nifias. Nada es mas desconsolador
que ver a los varones jugando a las mufiecas o saltando a la
cuerda. Otro tanto puede decirse de las nifias que usan juegos
propios del varén.262

En el capitulo “La tactica escolar” de sus Apuntes de pedagogia publicados en 1928,
Senet establecié precisiones muy exactas sobre cémo deberian ser los movimientos
y la circulacién de los alumnos dentro de la arquitectura escolar:

Si la escuela fuera mixta, los varones y las nifas formaran filas
separadas, y entraran separadamente al salon. La clase se divide
en dos grupos, uno de los cudles, el de la derecha o el de la
izquierda, es ocupado por las nifias y el otro por los varones (...) Si
la escuela fuese mixta, las nifias y los varones no deberan salir al
mismo tiempo. En las escuelas que tengan dos puertas de entrada
y siempre que la disposicion del edificio lo permita, una debe estar

260 Otrovsky, A.E. & Moya, L.A. (2018) ;Es superior el gaucho a la mujer? Género y etnia en
la psciologia de Rodolfo Senet (1972-1938), en Revista de Sociedad Espafiola de
Historia de la Psicologia. Vol. 39, (2), pp. 14-20.

261 Senet, R. (1911) Elementos de Psicologia infantil, Buenos Aires, Cabaut y Cia. Editores.
pp- 354.

262 [bidem. pp. 354-355.
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destinada para la salida de los varones y otra para la de las nifias.
263

Buena parte de su comprension sobre el desarrollo psicologico infantil y
adolescente fue a través de la descripcidon de periodos etarios, con cortes bastante
exactos (cinco afios, diez afnos). De este modo, para Senet la demarcacion de las
edades era una variable central, un “dato preciso” para determinar “la precosidad o
el estancamiento” del crecimiento “normal” o “lo anormal” en el desarrollo
evolutivo de las/o nifios. De este modo lo argumenta en Anomalias y trastornos de
la voluntad de 1921, cuando sefialaba que la “evoluciéon” del crecimiento deberia
atravesar por tres etapas, la nutritiva, el “periodo genésico” que da inicio a la
pubertad (a partir de los 10 afios en su demarcacidon etaria) y el periodo “emotivo-
intelectual”. Asi por ejemplo, “un nifio de siete afios, por ejemplo, inclinado a la
sexualidad, es un caso de precocidad, fuera, pues, de lo normal; a la inversa: un
puber, que manifiesta las inclinaciones y tendencias propias de la nifiez, es un caso
de estacionamiento en la nifiez, y no de Inocencia, como vulgarmente se
conceptua”.264 El “adelanto” de las manifestaciones sexuales resultaban de una
“precosidad”, que en su opinidn, “(...) con frecuencia, ser avivada por los mismos
padres, o por las personas que rodean al nifio, por atribuirles novias o novios y por
hablarles de estos asuntos - por mas inocentemente que se encaren, - en pugna con
la edad”.265

Retomando su interés por los juegos y por el crecimiento infantil y sobre estas
formas de describir el desarrollo, en adelantos o atrasos de determnadas
manifestaciones, sefiala que “la evolucién normal de los varones”, aparecen
primero “los juegos de caracter innato, obedeciendo a la necesidad del ejercicio
muscular”. Por el contrario, “lo anormal” del desarrollo psicolégico, puede
manifestarse a partir de los “juegos anormales” en la infancia, que son “todos los
que se manifiestan fuera de la época, fuera de la edad, y la anormalidad, en estos
casos, sera por precocidad o por estacionamiento”.26¢ De formal concluyente,
prescribe: “En la nifiez deben considerarse como juegos anormales a todos los que
estén en desacuerdo con el periodo de la evolucién en que se encuentre el
sujeto”.267

Entre estos “juegos” que encontraban como peligrosos dentro del segundo
periodo del desarrollo infantil, el genésico, estdn los que son por “precocidad
sexual”, como “las escondidas, en los varones, antes de la adolescencia, que, en

263 Senet, R. (1928) “La tactica escolar”. Apuntes de pedagogia. 92 edicion, Cabaut y Cia.
Editores. pp. 119-122.

264 Senet, R. (1921) Anomalias y trastornos de la voluntad. Humanidades [La Plata, 1921],
2, pp- 31-80. En Memoria Académica. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art revistas/pr.1456/pr.1456.pdf. p. 42

265 [bidem.

266 [bid.

267 |bid. p. 78.
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muchos casos, es el pretexto para hacer zafadurias de todo género”.268 Tambien
dentro de este periodo es comun:

(...) tendencia genésica de los sujetos, pero es comun también
que esta tendencia tome una direccién aberrante; no me
refiero a la masturbacion, sino a la homosexualidad. Y aun la
he observado en la nifiez. Es relativamente frecuente en las
escuelas que los alumnos hablen del puto, o investiguen quién
lo es cuando entra un alumno nuevo, es lo comiin que
comiencen su pesquisa tocandole las nalgas, para ver si es
mansito o no.2%° (El destacado es nuestro).

7.0

La homosexualidad o “pedrastia”, (“tanto “activa como pasiva como aclara) era
para Senet, “mas tedrica que practica”: “El pederasta, tanto activo como pasivo, lo
es mas por los comentarios que por los hechos. (...) y hay casos de verdadera
pederastia, sobre todo pasiva, en los nifos, pues los activos son, como regla casi
absoluta, puberes o jovenes degenerados”.2’? De formal concluyente, prescribe:
“En la nifiez deben considerarse como juegos anormales a todos los que estén en
desacuerdo con el periodo de la evolucion en que se encuentre el sujeto”.271

4.4 José Manuel Estrada: la naturaleza de los sexos y su necesaria separacion
escolar

Sin embargo, la postura de conformar un sistema educativo coeducativo
despertaba sospechas y temores en las visiones pedagdégico-politicas mas
conservadoras en los inicios del siglo XX. Desde las visiones catélicas, como ya lo
habia sefialado Mercante, se temia por el peligro de la promiscuidad que podria
sobrevenir al juntarse varones y mujeres en el ambito escolar (como también por
fuera de é1).272 Como ejemplo de esta vision encontramos el posicionamiento de
José Manuel Estrada, lider laico del movimiento catélico en las ultimas décadas
del siglo XIX. En sus Memorias sobre la educacién comtin en la provincia de Buenos
Aires, texto publicado en 1870 y reeditado luego en los primeros afios del siglo XX,
realiza un examen sobre el sistema educativo de la provincia de Buenos Aires a

268 [bid. p. 43.

269 |bid.

270 |bid.

271 |bid. p. 78.

272 En un trabajo anterior, indagamos en las ideas de Mercante para explorar en las
nociones sobre sexualidad y género que subyacen y atraviesan las definiciones de
infancia y adolescencia desarrolladas por el pedagogo. A partir de estudiar la definicion
de adolescencia en su discurso de la paidologia, destacamos como la definicién se
vuelve un concepto tedrico binario, sexualizado y generizado y, en consecuencia,
productor de una matriz de deseo y placer cuyo tono predominante ha sido la
heteronormatividad. Zemaitis, S.; Scharagrodsky, P. (2020) “De vicios y extrafias
perversiones durante la adolescencia. Sexualidades, sexos y relaciones de género en la
paidologia de Victor Mercante (Argentina, principios del siglo XX). En: Baquero, R.;
Scharagrodsky P.; Porro, S. Discursos, practicas e instituciones educativas. Editorial
Prometeo: Buenos Aires.
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partir de su breve desempefio de casi un afio como Jefe del Departamento General
de Escuelas y presidente del Concejo de Instruccion Publica. Parte de observar los
argumentos de defensa de las primeras experiencias coeducativas de Estados
Unidos y Alemania. Por un lado, retoma el argumento que podemos llamar
disciplinar, que alega que la coeducacion produce la contencion de los arrebatos de
los varones sobre las mujeres, y viceversa, por la presencia de ambos, y colabora
con el establecimiento con un orden y disciplina en las conductas.

En consonancia con esto, esgrime otra razon, que llamara fraternal, y que refiere
la importancia de un contacto diario entre ambos sexos que “quita a las pasiones el
caracter quimérico y fantasmatico que revisten en el crepudsculo de la virilidad: que
por consiguiente son atenuadas, y que todos los nifios crecen y llegan a la plenitud
de la vida, considerdandose como hermanos y hermanas”.2’3 Ante ambos postulados
se remite a las diferencias “naturales” de los sexos cuando sefiala que:

(...) no vacilo en afirmar que, no pudiendo dudarse de la
desigualdad normal y genérica de los instintos y la indole
moral entre el hombre y la mujer, no puede aplicarseles los
mismos resortes de disciplina, uniformando en la educacién
agentes que la naturaleza ha hecho diversos sin sublevarse contra
esta y otras leyes estables y sagradas (...).274

En torno a la socializaciéon de la juventud y sobre los programas educativos
“idénticos e indiscernibles” para ambos sexos, también su postura se sostiene y
fundamenta a partir de su concepcién naturalizadora de las caracteristicas
esenciales y diferenciales entre varones y mujeres. 27>

Si bien va a reconocer que no habrd peligros ni inconvenientes en una
coeducacién mixta en la instruccién infantil de los primeros afios de la escolaridad,
al mismo tiempo Estrada revaloriza y defiende el rol de la familia sobre la funcién
social de la socializacion entre ambos sexos: “La familia también es sociedad, y
basta la escuela de un solo sexo para ensanchar en los nifios la simpatia general y
las virtudes de tolerancia y benevolencia que adquieren en el hogar (...) Pero las
escuelas de coeducacidn son en cierta manera la sociedad misma: sociedad a la
cual entran los nifilos desprevenidos y sin defensa, expuestos a los arranques

273 Estrada, ].M [(2011) 1870] Memoria sobre la educacién comin en la Provincia de
Buenos Aires. UNIPE: Editorial Universitaria. p. 121

274 |bid. p. 122.

275 Sobre la primera cuestion argumenta que los colegios especiales de mujeres en los
Estados Unidos no han demostrado ser de menor calidad, no producen menores
resultados que las escuelas mixtas; esto lo lleva a sostener, por tanto, que no hay
razones suficientes para la implementaciéon del sistema mixto. En cuanto a los
programas educativos Unicos, sin ningun tipo de diferencias para ambos sexos apunta
que: “(...) seria necesario demostrar que el destino de las mujeres es idéntico al destino
del varén. Esta proposicion también seria falsa. La mujer nace para la familia, y sélo
excepcionalmente para la vida publica (...)” (Ibid., p. 124).
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primitivos de la pasion o a las celadas de los mas precoces, afrontando el peligro
antes que su razon dirija sus acciones e influyan sobre sus instintos”.276

La igualdad en la instruccidn no solo debia ser suprimida en pos de instruir a
cada sexo en sus roles y funciones futuras, sino que sefiala también que, al no
haber diferencias, “se tiende a asimilar la vida, e imprimir en las mujeres
ambiciones masculinas”.2’7 Para sintetizar su postura podemos decir que rechaza
entonces a la coeducacidon por considerarla peligrosa, innecesaria y porque los
programas educativos comunes e iguales van en contra de “la naturaleza otorgada
a ambos sexos”. Esto lo resume en tres premisas:

19 Que ningln inconveniente serio se opone al establecimiento de
escuelas mixtas para la instruccién infantil.

22 Que los sexos deben ser separados en las escuelas elementales
y superiores.

32 Que por tanto (...) los programas de las escuelas elementales y
superiores de varones deben ser modificados para aplicarlos a las
escuelas de mujeres, de modo que respondan a las necesidades
peculiares del sexo (...).278

4.5 Saul Taborda: la juventud mas alla de la moral antierdtica

Una postura radicalmente distinta, colocada en las antipodas de algunas de las
premisas anteriores, la encontramos en la pedagogia de Sadl Taborda. Siendo un
pedagogo graduado de la Escuela Normal de Cérdoba y del Colegio Nacional de
Rosario, Taborda continu6 su carrera en la ciudad de La Plata donde se gradué de
abogado y logré su Doctorado en Derecho y Ciencias Sociales en la Universidad del
Litoral. En 1921 fue designado como rector del Colegio Nacional de La Plata. Luego
continu6 sus estudios en Europa, en ciudades como Zurich, Viena y Paris. Su obra
pedagogica mas relevante fue publicada en 1932, en cuatro tomos bajo el titulo de
Investigaciones pedagdgicas. En esta obra, Taborda se interesé por recorrer
criticamente la historia educacional mundial, como asi también las relaciones entre
Iglesia y Estado, el nacionalismo, las relaciones entre ciencias naturales y
pedagogia, entre historia y pedagogia, sociologia y pedagogia y los objetos
pedagogicos del conocimiento. Segiin Myriam Southwell, sus referencias a la
Nacioén, la espiritualidad y el lugar de la participacién desafiaron y renovaron el
discurso pedagoégico de su tiempo, articulandolo con lo politico y el reformismo
social. 279

Su pensamiento reformista y renovador en términos politicos y pedagdgicos lo
llevo a examinar en sus Investigaciones, entre una gran variedad de otros temas, el
sistema coeducativo y el lugar de lo sexual en la moral y en la juventud. Realiz6 un

276 [bidem. p. 123.

277 |bid.

278 [bid. p. 124.

279 Southwell, M. (2011) Presentacion: Sadl Taborda: jévenes, comunidad y
democratizacién. En Taborda, S. Investigaciones pedagdgicas (2011[1932]). UNIPE. La
Plata. p. 13.
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analisis muy original y renovador (teniendo en cuenta su época), en especial sobre
los procesos culturales y los limites morales en la tradicién occidental en torno a la
comprension de la sexualidad, el amor y lo eroético.

Uno de los problemas que él notaba en su tiempo era que la cultura occidental
habia reducido lo erético a lo sexual, y que se habria quitado “de la carne, toda
espiritualidad”. Es por ello que persigue la definicién de lo erdtico que Didtimas le
da a Socrates en El banquete: “es el amor de la generacion y de la creacién de lo
bello segln el cuerpo y el espiritu”.280 Es lo erdtico, y no lo sexual, lo que para
Taborda “nos ayuda a salir de nosotros mismos para reencontrarnos en los otros, y
lo que nos eleva en el pensamiento puro, ha llegado a nuestros dias tan
empobrecido y manido, que todas las intimas resonancias que despierta su
acepcion corriente se polarizan en la provincia sexual”.281

Por todo ello, se interesd especialmente por buscar argumentos que superaran
las visiones mas genitalistas, eugénicas o directamente las centradas en el evite y la
abstinencia de los cuerpos. Pretendia la consolidacién de una pedagogia que fuera
capaz de no solo atender la dimensién sexual de los educandos, sino y sobre todo,
que se base en ella para el desarrollo de las potencialidades de cada sujeto. De este
modo, le interesaba, mas que el problema del contagio, la ligazén afectiva de las
personas, donde el erotismo resultaba ser una nocion central. De alli su planteo
sobre un pasaje de la moral tradicional (“moral ascética” y “moral burguesa”) a un
planteamiento ético. Una verdadera oposiciéon a la moral sexual tradicional de
catolicos y liberales, y a la represion de la sexualidad.

A diferencia de la mayoria de las posiciones pedagégicas en plena vigencia
durante los primeros tramos del siglo XX, como vimos reflejado en los pedagogos
anteriores, Taborda critica la tradicion positivista y moralista en lo que refiere a la
“guerra de los sexos”; desconfia de las separaciones entre varones y mujeres, como
asi también de la misma institucién del matrimonio monogamico, aspectos que
resultan atenientes a la reflexiéon pedagdgica:

La realidad argentina ofrece, a este respecto [en relacién a la
“guerra de los sexos”], a la observaciéon desprevenida, el
espectaculo de una grosera escisién sexual; escisién que las
transformaciones sociales y econémicas ahondan y agudizan a
favor de la ausencia de una estimativa que dignifique el amor.
Todas las preocupaciones pedagdgicas de nuestra ética usual
giran en torno a la institucién del matrimonio monogamico. Para
el catolico, lo mismo que para el liberal, la pureza no tiene un fin
en si misma sino que esta sancionada en vista y en razon de la
unién conyugal. Las funciones corporales que antes de este
acontecimiento se reputan pecaminosas, pasan, una vez cumplido,
a ser un premio discernido a la torturada abstinencia. Hombres y
mujeres sexualmente deseducados, entran, asi, al servicio de las
leyes civiles. La personalidad es desviada de los valores del eros y,

280 Taborda, S. (2011) [1932] Investigaciones pedagdgicas UNIPE. La Plata. p. 505.
281 |bidem.
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necesariamente, esta desviacion repercute en la vida de la familia.
La unién conyugal, que para el asceta es un desahogo del instinto
menospreciado y sospechoso, si no pervertido, es, para el
cientificista, una funcién bioldgica indiferente. Nada de extrafio
tiene la decadencia de la institucion familiar y su evidente
insignificancia como institucién ensefiante.?82

La familia, en unién conyugal, no era para Taborda el ambito mas adecuado, ni
el mas natural, para el aprendizaje de lo sexual: “(...) el clima doméstico y el amor
de los padres no bastan para corregir la influencia antierética de la moral que
rodea a la institucién”.283 Esa influencia “antierética” tenia que ver con la reduccién
que, segin Taborda, se habia producido en torno a considerar lo sexual como una
dimension totalizante (en detrimento del erotismo).

Como se mencioné anteriormente, una de las caracteristicas del pensamiento
sexual moderno fue la asociaciéon sexualidad=procreacion de la especie. Sin
embargo Taborda, en su cuestionamiento a la monogamia, precisamente, intenta
desanudar esta relacion tan mentada por la moral ascética: “Idealmente, el
ascetismo culmina en el aniquilamiento de los apetitos y las pasiones del hombre
(...) Se debe a una conveniencia ocasional la introduccién de la procreacién como
finis principalis del matrimonio. En lucha con el espiritualismo de los maniqueos
negadores del instinto genésico, San Agustin sac6 partido de la inclinacién sexual
colocando como fin de la unién matrimonial la propagacién de la especie y
condenando, en nombre de la razén natural, los medios preventivos y la aficién al
placer que acompafia al acto sexual”.284

El erotismo, como la actividad sexual, tenia para Taborda finalidades variadas,
no restringidas a finalidades natalistas. Se preguntaba entonces hasta dénde era
admisible la procreaciéon como fin principal, y sugeria: “El fenémeno erético que,
éticamente, carece de significacion, segin ya se dijo, cdimplese en multiples modos
y condiciones. Esta vida instintiva no encuentra limitaciones sino cuando se la mira
por sus consecuencias, esto es, cuando se la considera como un acrecentamiento de
la especie y cuando se advierte que ella procede con desenfreno y exceso.”285

Su examen sobre la coeducacion hacia los finales de sus Investigaciones
pedagdgicas lo lleva a preguntarse si esta modalidad de ensefianza y socializacion
es perjudicial o beneficiosa para la educacién de los sexos. Como deciamos,
partiendo de una mirada histérica sobre los sistemas educacionales modernos y
analizando las posibilidades de la coeducacion, esgrimi6 que, tanto los defensores
como los adversarios de esta modalidad, mas que preocuparse en términos
pedagégicos por los nifios y jovenes, perseguian en realidad “intereses
extraescolares”. A las posiciones mas conservadoras sobre la coeducacion (como la
de Estrada), sobre todo las que se apoyan en la idea de que el acceso al saber sobre

262 Ibid.
263 Ibid. p. 506.
264 Ibid. p. 109.
265 Ibid.
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la sexualidad tendria una consecuencia negativa en el desarrollo de la sexualidad
de nifios y jovenes, Taborda critica que: “El argumento en favor de la coeducacion
de los sexos extraido de la experiencia de los hogares ejemplares, acusa toda la
falsa posicion de la moral vigorante al exaltar el defecto que consiste en el
enervamiento de las manifestaciones sexuales de la nifiez y la adolescencia”.28¢

Si buena parte de los fundamentos, como lo expone Mercante o Anibal Ponce,
provienen de las propias experiencias pedagoégicas u observaciones y
conocimiento de casos escolares, para el pedagogo cordobés la contabilizacion de
experiencias sin problemas de esta naturaleza en las instituciones educativas no es
razon suficiente para la defensa de la coeducacién de los sexos: “(...) no esta dicho
todavia que la escuela mixta sea su Unico y adecuado sistema (...) Para decidir
sobre el valor de la coeducacién no bastan las premoniciones mas o menos
arbitrarias de pedagogos de rango, ni los datos obtenidos por los tanteos de
algunas escuelas mixtas”.287 Y se pregunta: “;Cémo es posible apoyar un sistema en
los datos suministrados por la experiencia que, desde la terminacién de la guerra
mundial, han hecho algunos paises que, obligados por necesidades puramente
econdmicas, se han visto en el caso de admitir nifias en los colegios de varones?288

En esta linea, advierte que no todas las experiencias educativas que hayan
incluido tanto a varones como a mujeres, en el mismo tiempo y espacio escolar,
han tenido la voluntad, conviccién o fundamento suficiente para tal desarrollo.
Ejemplifica, llamando la atencién, con que en algunas escuelas de Prusia, luego de
la Primera Guerra Mundial, tuvieron que alojar a mujeres en escuelas que
funcionaban con un publico de varones. Taborda asume que en estos casos “dejan
en pie la discusién relativa al valor educativo de la coeducacién (...)” y continua:
“Los ensayos realizados hasta ahora tienen, sin duda, una relativa importancia
para las construcciones buscadas, pero es forzoso reconocer que donde revelan
mas eficacia es ahi donde se ha procedido y se procede; de acuerdo a una idea”.289
De este modo, pone bajo sospecha la validez pedagégica que pueden tener los
argumentos de la socializacion, como los expuestos por Mercante, que dicen que es
en la escuela, todos juntos y en la mutua relacién, que los muchachos aprenden a
tratar correctamente a las jovenes.

Para Taborda, estas explicaciones de razén econémica o de la mera socializaciéon
conjunta como el resultado esperado por la educaciéon conjunta, no eran, pues,
motivos suficientes para aceptar el valor pedagégico de la modalidad en cuestion.
La coeducacion era una condicion social que conllevaba consecuencias
pedagdgicas concretas. Ejemplo de ello era el lugar que le atribuia al maestro ante
dicha modalidad: “En su expansion de las escuelas mixtas de hoy en mas, el
educador que quiera mostrarse a la altura de su misién ha de saber moverse con
seguridad en este paisaje recién descubierto (...) el maestro debe ser un hombre

286 [bid. p. 506.
267 [bid.
268 [bid.
269 [bid. p. 507.
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iniciado en la pedagogia de los valores: se le va a exigir que sea sexualmente
educado, que posea el don de captar las sutiles manifestaciones del eros, de
despertarlas y de guiarlas con amoroso cuidado. Es mas todavia: se le va a exigir
que posea la ciencia de la sexualidad del docendo”.2?0 Nuevamente, el eros que
Taborda usa para reemplazar el término sexual refiere a las vinculaciones
amorosas entre las personas, que trasciende, justamente, el plano de las
expresiones sexuales.

Finalmente, la falta de evidencias de parte de las investigaciones médicas y
psicolégicas no lo convencié de que los dos sexos presentasen diferencias tan
pronunciadas como para indicar la educacién unisexual.

Bioldgicamente, los sexos son diferentes. Esto es lo que nos
dicen los hombres de ciencia. Ambos sexos muestran oposiciones
irreductibles. Diversas son sus reacciones en los momentos
pasionales; diverso el funcionamiento de las células de sus tejidos;
diversos los modos del metabolismo (...).2%1

Se remite, para referenciar tales diferencias, al libro Biologia y Feminismo de
Gregorio Marafnoén,2°?2 un médico de origen espafiol y contemporaneo a Taborda,
que ha tenido una gran influencia en nuestro medio. Sin embargo, se pregunta:

Pero ;qué significa todo esto frente al expresado concepto de
la cultura? Tales diferencias fijan la actividad de cada sexo
sin determinar, por si mismas, ideales especificos, y sin
probar, en modo alguno, que la mujer esté excluida de la
vida espiritual. No creo que se puedan extremar las
informaciones bioldgicas hasta el punto de declarar que las
actividades espirituales son inaccesibles a la mujer, o que,
como lo dice Marafién, s6lo lo sean por excepcion. Pero, como
quiera que se considere este asunto, lo cierto es que, vistas las
cosas desde el espiritu objetivo, dichas diferencias no
deciden en contra de la coeducacion de los sexos. [El
destacado es nuestro].2%3

Reconociendo los avances de la psicologia infantil en relacion con la
investigaciéon centrada en las diferencias entre los sexos, Taborda también
mantuvo una mirada critica con estos fundamentos psicolégicos, en vistas de ir
desenmarafiando los argumentos reinantes en su época sobre tales diferencias y
sus consecuencias en la organizaciéon de escuelas coeducativas. Su mirada critica
tenia que ver con la demarcacion etaria que hacia esta disciplina entre la
sexualidad de los adultos y la sexualidad juvenil: “Caracteriza a ésta [sexualidad de
los adultos] el ser un definido complejo de funciones espirituales y corporales;

290 [bid. p. 507.

291 [bid. p. 508.

292 Marafion, G. (1920) Biologia y feminismo. Siglo Médico. Madrid.
293 Taborda (2011), Op. Cit. p. 508.
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caracteriza a aquélla [la sexualidad de los jovenes] cierta fragmentariedad que se
manifiesta en vivencias que no acusan todavia un caracter sexual definido (...)".2%

Sin embargo, en su concepcion de lo erdtico, e intentando no negativizar a la
juventud, admite que “(..) mas que una sexualidad tal como resuena en la
acepcion comun del vocablo, existe toda una erética juvenil cuya significacién es
muy diferente de la del adulto. Es un mundo cerrado en el que el eros se tifie de
matices que nada tienen de comun con los del eros del hombre”. Esta posicidon que
podriamos llamar adultocéntrica por parte de la psicologia infantil, siguiendo su
razonamiento y andlisis critico, es el resultado de la falta de conocimientos sobre
el mundo erdtico juvenil, “insuficientemente explorado”, lo que provocé “(...) la
torpe conducta de una pedagogia que se ha empefiado en llenarlo con un
inventario de cosas propias de adultos”.2%>

Por otro lado, tampoco encuentr6 evidencias o conocimientos suficientes que
probasen, de parte de la investigacién psicolégica, las diferencias entre uno y el
otro sexo: “(...) cabe preguntar si la psicologia de las primeras edades permite
afirmar, a la altura en que se hallan sus investigaciones, la existencia de
diversidades psiquicas entre el varén y la mujer, y si, en su caso, ellas son de tal
naturaleza que exijan, para la preservacién de los caracteres diferenciales, el
mantenimiento de la escuela unisexual”.2% Retoma a Edouard Claparéde para
indicar que habria ciertos intereses (juegos, dibujos) que varian entre ambos
sexos, pero en lo que respecta a la “técnica mental”, como la memoria, la
imaginacion o la destreza manual, alega que “faltan pruebas documentales”.297
Finalmente, concluye que “(...) el conocimiento psicolégico es insuficiente para
determinar qué calidades del sexo son naturales y cudles deben su origen a
factores sociales o a la educacién. Los datos de la psicologia no contradicen, pues,
la coeducacién de los sexos”. Afirma, incluso, que “(...) concediéndoles que hayan
fijado ya diferencias definidas, y que quepa la posibilidad de que se descubran
estructuras netamente diferenciales, lejos de obstaculizar, ayudarian a la labor de
la escuela mixta”.298

Hasta aca vemos que Taborda ha estado en contra de las posturas mas
negativizantes, tanto de la juventud como de la sexualidad, asumiendo también los
riesgos de las psicologias infantiles de adultizar lo que es propio en los jovenes.
Observamos ademas que se erigié como un defensor de la modalidad coeducativa
al no haber encontrado mayores argumentos o evidencias que indiquen lo
contrario para la tarea y organizacion educativa. Vale aclarar que de ningtin modo
niega el lugar de los impulsos en los jovenes, ni el lugar de lo instintivo. De hecho,
a proposito del “instinto sexual”, lejos de reprimirlo o sentenciarlo como una

294 [bidem. p. 509.
295 [bid.

296 [bid. p. 510.

297 |bid.

298 [bid.
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peligrosidad, postula que el mismo resulta central en materia pedagogica, pues
constituye parte de la vida de los jovenes y, por tanto, de las escuelas:

Las reglas pedagogicas que se pueden formular para tratar este
impulso no son susceptibles de constituir cursos determinados.
Son reglas de aplicacion ductil, inmediata, diaria, constante, a
todos los multiples casos y circunstancias de la labor educativa.
Pues tan ligada esta la sexualidad a todo el proceso educativo
que, en realidad, circula, vivo y activo, por todo él, como la
sangre por las venas. No existe una situacion de la que el
educador no pueda sacar partido eficaz. No entran ellas en una
exposicién de motivos como ésta; pero necesito decir que el juego,
la danza, el trabajo, el deporte, el canto, la excursién y algunas
otras actividades incorporadas a las bases propuestas responden,
en gran parte, al proposito de buscar soluciéon a problemas de
pedagogia sexual.2??

5. La educacion sexual como necesidad de época: posturas renovadas desde
la prensa pedagdgica

Las posiciones que repasamos, como las de Camafia o el caso de de Madrid,
pueden ser pensadas como intentos de ir contra la moral imperante en la época, en
especial acerca de lo que debian o no saber las nifias y estudiantes jovenes sobre
su cuerpo, sus 6rganos reproductores, etc.

Casi treinta afios después que El monitor de la educacion publicara los articulos
que trataban a la educacién sexual como “un tema delicado”, desalentando su
educacion a los nifios, en 1930 publicara 2 articulos de otras revistas de educacion
en los cuales puede leerse un movimiento distinto: una critica a la escuela por no
incluir la educacion sexual, ni en la formacién de los maestros ni en el curriculum.
En el articulo “La educaciéon sexual” de Celso Loépez, en la revista Problemas
sociales-pedagdgicos de Quito (Ecuador), se critica que la escuela “ha descuidado”
el “problema sexual”, que se ha “despreocupado” por él, por ignorancia del medio o
por un malentendido, “por falsa moralidad” o por “recelos y temores infundados”,
ante un asunto de “tanta responsabilidad porque se juega la suerte de la raza, el
vigor de la juventud, el futuro de la intelectualidad”. Asumiendo que “el nifio se ve
acometido por la crisis del sexo; [y] muy pronto la nifia es presa de los trastornos y
convulsiones que caracterizan el delicado paso de nifia a mujer”, Lépez argumenta
que estos necesitan del “apoyo directo de los padres” y que, al contrario de lo que
asumia el articulo de 1905 en esta misma revista, “los padres tienen el errado
criterio que al hablar a los hijos de estos asuntos, se les abre las puertas de la
corrupcidon”.390 Todo esto trafa, segiin Lopez, la consecuencia del “abismo de la

299 Jbid. p. 512.

300 Lopez, C. (1930) “La educacion sexual”. Seccidn revistas de revistas. Horizontes, Afio 1,
n° 7, abril, Problemas pedagdgicos-sociales. Quito. Educador. En: El Monitor de la
Educacion Comtin, Afio 49, n°. 690, p. 485.
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degeneracion y aun del crimen; porque el crimen es atentar contra la Naturaleza,
porque crimen es agotar a vida y las facultades en aras de la ignorancia y
desconocimiento de los deberes como hombre y como mujer...”.301

Plantea entonces que son tres los factores que pueden ayudar en la “crisis del
sexo”: el maestro, los programas y la escuela. El primero, segin Lépez, “necesita
ilustracion y preparacion acerca de los multiples problemas del sexo” y su labor
“no se limitara al estrecho limite de las aulas, se extendera al hogar, a la sociedad,
al pueblo en que vive y trabaja”. En los programas curriculares ve como “necesaria
y urgente la ensefianza OBLIGATORIA de Higiene Sexual a partir de Quinto grado
de la escuela primaria”, ademas de incluir conferencias a las familias para
“aumentar la labor en los hogares”, con bibliografias para los nifios seleccionadas
para que “no sean de caracter eroético y novelesco”. La escuela, finalmente, necesita
“el apoyo del Gobierno, de las demas autoridades, de los padres de familia” para
“conseguir una completa higienizacién de los locales a donde los nifios acuden a
recibir el bafio intelectual” en “bafios, campos de juego, jardines escolares, campos
de cultivos”.3%2 Finaliza con la sentencia “Salvemos al nifio para salvar a la
RAZA” 303

El nimero siguiente del Monitor publicaba otro texto de la médica francesa
Germana Montreuil Strauss, editado en Chile y que contenia declaraciones que el
Monitor consideraba “dignas de ser conocidas por los maestros argentinos”. En
este texto Strauss sintetizaba en breves lineas las posiciones polarizadas que venia
presentando la educacién sexual. Un problema que, en su visién, ya no pertenecia
solo a médicos y pedagogos, sino que “necesitaba entrar en el dominio de los
padres y madres de familia”.304

Sobre el término sostenia que: “Gracias a este interés y a las discusiones que ha
levantado, la expresion ‘educacion sexual’ que evocaba para el publico y adn para
la mayor parte de pedagogos algo vago: moral o sentimental, honesto o perverso,
toma poco a poco un sentido mas definido.”3%> Para Strauss, coexistian en esa
época -refiriendo seguramente al contexto europeo- dos tendencias que también
hemos observado en el medio argentino. Por un lado, una “opinién que ha sido
sobre todo sostenida por los médicos, es la que prevalece, bajo el punto de vista
practico. En efecto, actualmente la Unica instruccién oficial que se lleva a cabo
sobre las cuestiones de generacion, es de caracter anti-venéreo”.3% Por otro lado,
la postura de “Otros educadores preocupados esencialmente del desarreglo de las
costumbres y sus consecuencias sociales, comprenden la ensefianza sexual, como
ensefianza Unicamente moralizadora y casi completamente desligada de toda base

301 [bidem. p. 486.

302 Jbid.

303 Jbid. p. 487.

304 E] Monitor de la Educacion (1930). “Educacidén sexual”, n® 691, afio XLIX, Julio. p. 512.
305 [bidem. p. 513.
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cientifica, apoyada s6lo sobre la educacion del dominio de si, sobre el sentido de
las responsabilidades morales y familiares”.

Para esta ultima tendencia, en su opinion “(..) la palabra ‘sexual’ evoca
imagenes picarescas, obscenas o pornograficas. Creen que se trata de algo
escabroso que se debe excluir de esta educacion honesta. (...) tal vez también la
defectuosa educacién sexual de sus primeros afios, las han tornado incapaces de
pensar con respeto y serenidad sobre el maravilloso misterio de la generacién”. En
su analisis, estas interpretaciones sobre la educacion sexual contenian, aun para
sus partidarios:

(...) una amenaza con tendencias negativas y no constructivas.
En lugar de encauzarlas a la descripcién y explicacion del
desarrollo natural de una funcién fisiolégica y de su instinto
normal y sano, su objeto esencial es luchar contra las
deformaciones y perversiones, que se desprenden de esta
funciéon y de este instinto y contra las plagas sociales que
causan: inmoralidad, o mejor dicho, indisciplina de las
costumbres, prostitucidon y enfermedades venéreas.307

Sostenia que la responsabilidad, las polémicas y objeciones contra la
implementacion de la educacion sexual de la juventud tenian que ver con la
consideracion de las “deformaciones”, “perversiones” y “enfermedades sexuales”
que se esgrimian en algunas posiciones, pero que para ella estas eran solo
“aspectos secundarios de la educacion que se debe considerar”.308

Su definicién e intencién pedagoégica para el maestro en este asunto incluia
categorias claves de la moral de esa época en relacién a la nocién de normalidad y
familia: “La vida sexual normal, tal como se presenta en el nifio normal y sano, se
resume a estas palabras: amor, unién, maternidad, paternidad y familia (...) y es
esta comprension de la vida sexual, natural que el educador debe fortificar,
esclarecer y proteger contra las deformaciones y relajamiento de nuestra moral
indulgente y de nuestras costumbres faciles.”30°

En su definicion, la educacion sexual

(...) es sencillamente una educacion que moral, social y
cientificamente, prepara y ayuda al adolescente, a vivir amplia
y sanamente su vida sexual normal, que es la vida familiar. Con
este fin, el nifio debe recibir por una parte, una ensefianza
gradual e intermitente de los hechos relacionados con la
generacién y, por otra parte, sometérsele a una sdlida
formacion moral, por un medio de influencias continuas y por
la creacion de un ambiente favorable. La ensefianza gradual es
principalmente cientifica y comprende el estudio razonado de
las ciencias naturales (biologia general, anatomia,
fisiologia e higiene) que se dan en las escuelas. (...) Familia y

307 [bid.
308 [bidem.
309 [bidem. p. 513.
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escuela debe colaborar; dedicarse ambas a educar la voluntad,
a desarrollar la fuerza de su caracter, en fin, a ayudar al nifio a
someter sus instintos e impulsos al juicio de su conciencia y al
poder de su voluntad.310

En el mismo numero, en la seccién de Bibliografia, que comentaba libros
nacionales e internacionales sobre textos pedagogicos, el Monitor publicaba una
resefa del libro del politico y pedagogo espafiol Domingo Barnes, La educacién de
la adolescencia, de 1930. Entre los comentarios se sefiala con énfasis que la obra
de Barnes, centrada en la psicologia del nifio, recomendaba que buena parte de la
“libertad y la disciplina de la personalidad” de los nifios se fundaba en la psicologia
sexual, a partir de la cual “la educaciéon y ensefianza sexuales” resultaban
“importantisimas”.311Asimismo, en la misma linea que los autores extranjeros
referenciados, segun los elogios del Monitor, su obra alentaba a:

Que padres y maestros suministren ensefianza y educacion
sexual al adolescente dentro de un plano de austeridad y
sinceridad. Que en estas cuestiones la enseflanza sea objetiva,
mucho mejor que revelacién individual. Nada de revelacion
pura ni impura, ni de subrayar y destacar esa ensefianza de las
demads ensefianzas, de la fisiologia, de la higiene, etc. Por el
contrario, proporcionarla aun con mucha mas sobriedad. Y, en
su caso, mejor que la hipocresia, que las metaforas
resbaladizas y que las alusiones indiscretas, el silencio, la
abstencion.312

En otra revista educativa como La Obra, encontramos también una valoracion
positiva en relacion con la educacién sexual. La Obra fue una revista pedagogica
creada en 1921 por iniciativa de un grupo de profesores y graduados de la Escuela
Normal Mariano Acosta, a través de la cual se difundieron experiencias, ideas y
debates del movimiento pedagodgico de la Escuela Nueva.

Ya en su primer afio de vida aparece en la revista un articulo, “Educacion sexual
en la escuela primaria”,313 una propuesta pedagdgica para quinto y sexto grado.
Alli se proponian, entre otros, contenidos como la reproducciéon de los seres no
sensitivos y la reproduccion de los seres sensitivos (mamiferos). Pero no se hace
mencion a la reproducciéon humana en particular.

En otro contenido propuesto, “Consideraciones de higiene sexual infantil”, se
sugiere ensefiar: "La pubertad: Es la edad en que los cuales se desarrollan. (En las
plantas, en el momento en que comienza a dar flores). Aparece el fluido sexual en
el puber, y el flujo sanguineo de la mujer, acompafiado de un conjunto de
cambios fisicos- morales".314 Sobre los “los 6rganos sexuales” se dice que son “un

310 [bidem. pp. 514-515.

311 E] Monitor de la Educacion (1930). Bibliografias, n® 691, afio XLIX, Julio. p. 594.
312 Ibidem.

313 La Obra, n® 16, 1921. p. 15.

314 [bidem. pp. 17-18.
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don de la Naturaleza, y no tienen, por esta circunstancia, nada de impuro ni
vergonzoso (La impuerza estd en nuestros pensamientos o en nuestros actos
degradantes”.315

En el apartado titulado “Las manos del hombre” se hace referencia, aunque no
explicitamente, a la masturbacion:

[El hombre] Es el tnico ser que las posee perfectas. La
naturaleza le ha dado de razén y de conciencia para utilizarlas
con moviles superiores (...) Desgraciadamente, ellas pueden
ser empleadas para quebrantar y minar la salud de los
nifios que han perdido su buen sentido moral (..) La
ignorancia ha llevado a algunos nifios a degradar su cuerpo y
a manchar su espiritu, cuando manosean sus Organos
reproductores. Ocultidndose para hacerlo (vicio solitario) -
como un criminal- ya implica que su conciencia les recuerda
que estan realizando una mala accidn; y al pasar por encima de
ella, se colocan al nivel del mas inmundo animal (...) Un cuerpo
derrotado y un alma manchada, son el patrimonio de este vicio
funesto.316

En el articulo de “La educacion sexual”, publicado en 1922, el zodlogo y docente
de la Escuela Normal Mariano Acosta, Fernando Lahille,317 critica las pedagogias
que habian, en su opinién, establecido esfuerzos en diferenciar los sexos “(...) para
discutir sobre el porvenir de las relaciones entre el hombre y la mujer, la educacién
sexual, etc.”.318 Para Lahille, educacién sexual y coeducaciéon son complementarios,
como lo son varén y mujer: “la gran mayoria de los autores han olvidado de sentar
la tinica base que permite aclararlos cientificamente”. En su definicién,

(...) ambos sexos son iguales en cuanto a sus propiedades
fundamentales, consecuencias de un mismo tipo de
composicion quimica (...) Sus energias provienen de una misma
fuente, son iguales y producen por lo tanto los mismos efectos.
(..) Para el bitlogo el hombre y la mujer son seres
rigurosamente complementarios. Pero eso no significa que
sean iguales en dos casos (...) Las diferencias morfolégicas que
se notan entre los sexos son superficiales, representa
simplemente adaptaciones secundarias (..) A los sexos
complementarios hay que educarlos de una misma manera,
suministrandoles las mismas ensefianzas integrales de las
leyes de la vida. Hay que sefialar a la juventud el fin

315 [bid. p. 18.

316 [bid.

317 Zooblogo y botanico de origen francés y nacionalizado argentino, fue fundador del
laboratorio de Zoologia Aplicada. Profesor en la Escuela Normal de Profesores Mariano
Acosta, desde1904 hasta 1930, y profesor en la Facultad de Agronomia y Veterinaria de
la UBA de1910 a 1930.

318 Lahille, F. (1922) “La educacion sexual” Revista La Obra, afio 2, n°® 32, 20 de junio de
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verdadero de la existencia para que sus actos tengan una
direccion y un objeto.31°

Partiendo de esta igualdad entre los sexos, el autor asume que la educacién
sexual para futuro de las generaciones venideras no puede quedar reducida a la
represion del instinto, sino que deben sumarse conocimientos de fisiologia y
reproduccion:

(...) gracias al desarrollo de la educacidon sexual, gracias a ésta
noble preocupacion en las condiciones de actos de procreacion,
salvaguardia, y educacién de la infancia, la humanidad extiende su
amor las generaciones venideras para que ellas resulten mas
sanas, mas potentes y mas felices. (..) todo lo que atafie a la
funcién sexual reviste una importancia extraordinaria, y los
problemas que ella se ligan tienen que ser parte de los padres, de
los educadores y de los gobiernos (...)320

Para el bien de las generaciones futuras, no basta suprimir
toda excitacion al vicio; decomisando imagenes y libros
pornograficos y los espectaculos y costumbres inmorales. No
basta atrasar el despuntar del instinto sexual por los ejercicios
fisicos y los deportes, o por el estudio (...) hay que es sefialar y
precisar las condiciones fisioldgicas de la vida y su
transmision; como éstos nacen, se desarrollan y como se
pueden inhibir. Hay que mostrar, contra los pesimistas
impotentes y cobardes, que los instintos mas violentos son
susceptibles de ser modificados y perfeccionados por la
educacion, como lo prueba el amaestramiento de los perros y
demas animales.321

En otro articulo, “La educaciéon sexual” de Domingo Graziadio, de 1923, se
continuaba con tesis similares. Este autor crefa que a los nifios se les transmitan
“los conocimientos sobre los 6rganos y funciones sexuales, sin que por esto se
atente en absoluto sobre su pudor pudorosamente desnudo como se puede estar
cinicamente impudico con el cuerpo cubierto con una cebolla”. Esta ensefianza
estaba destinada para “la vida del individuo y de la especie”, en tanto “relaciéon
axiomatica”. Sugeria que es “aplicable inmediatamente a la higiene sexual o
privada como mdas comunmente se la suele llamar, aplicacion que subsana miles
de graves inconvenientes y contratiempos producidos gracias al deseo de
satisfacer una pasion bastarda”.322
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322 Graziadio, D. (1923) “La educacidén sexual”. La Obra, n°59, afio 3, tomo 3, agosto 20. pp.
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Tomando todos estos antecedentes desarrollados en estos ultimos dos
apartados, se puede asumir que en las primeras tres décadas del siglo XX la
educacion sexual, como tema de interés pedagdgico, se fue instalando entre pujas
por sus sentidos y explicitaciones. Parecieran mas resistentes las posiciones
oficiales o ministeriales, como vimos en el Monitor, o en la postura de Bahia y
Garro en 1912 con el conflicto desatado por la intenciéon de Samuel Madrid de
proponer timidamente ensefiar temas que, considerados “demasiado explicitos
para las nifias”, rozaban cierta pornografia. En el debate pedagdgico menos oficial
y mas cercano a expresiones de educadores como el mismo de Madrid, Camafia o
los nombres repasados en La Obra, o en el Monitor mas cerca en la década de 1930,
apostaban, en cambio, a instalar el debate y la ensefianza concreta de la educacion
sexual, aunque, desde ya, con los propios reparos de la época que atravesaba a
todos estos. En suma, no se podia seguir recluyendo la ensefianza sexual al fuero
familiar; se evidencian posiciones que asumieron su necesidad, que ensayaron
contenidos posibles de ser ensefiados, en aras de generar conductas preventivas
para la vida adulta.

En lo que sigue, nos centraremos a otro registros discursivos: el eugenismo
médico, movimiento que, como se verd, tuvo como una de sus principales
preocupaciones la proteccién de la raza de las anomalias y “males venéreos”,
donde la educacién sexual de la juventud, serfa una via fundamental para dicha
razon.

6. Educacion sexual: entre los “males venéreos” y el eugenismo social

Hacia 1880, cuando el Estado nacional y el sistema de instruccién publico
estaban en pleno proceso de construccion y de expansion, la sociedad argentina
vio transformada su fisonomia debido al crecimiento demografico y a la
urbanizacion de las grandes ciudades, que en parte fueron producto de la llegada
de los densos contingentes inmigratorios europeos. Si para 1895 el censo nacional
descubri6 un 25 % de inmigrantes, en 1914 esta poblacion llegaba a su doble, con
el 30 %; la Argentina pasé de tener 3.995.000 habitantes a 7.885.000
respectivamente.323 Si bien poblar el suelo argentino era una de los objetivos
politicos de esta época y que estaba en el corazén del lema modernista de “Orden y
Progreso”, estas transformaciones demograficas traerian serios problemas
meédicos y sociales que afectarian a gran parte de la poblacion, especialmente a
mujeres y a nifios de los sectores mas desprotegidos. Asi, por ejemplo, el “crisol de
razas” sufrié repetidas epidemias de colera y fiebre amarilla entre los afios 1867,
1871y 1886, y ya para el 1900 los paises del cono sur tendrian a la tuberculosis y a
la mortalidad infantil como las dos principales causas de muerte.324

323 Romero, J. L. (2013) Breve historia de la Argentina. Fondo de Cultura Econémica.
Buenos Aires.
324 Lavrin (2005), Op. Cit. p. 134.
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En este marco, las enfermedades venéreas,?> particularmente, conformaron una
de las mayores preocupaciones politicas, sanitarias y médicas entre los finales del
siglo XIX y principios del XX que se extenderia hasta 1950. Ademas de sus
componentes bioldgicos, resultan ser fend6menos muy complejos en términos
politicos sociales y econémicos y, como ha sefialado Diego Armus, cargan con un
repertorio de practicas y construcciones discursivas y “(...) pueden ser una
oportunidad para desarrollar y legitimar politicas publicas, canalizar ansiedades
sociales de todo tipo, facilitar y justificar el uso de ciertas tecnologias, descubrir
aspectos de las identidades individuales y colectivas, sancionar valores culturales y
estructurar la interaccién entre enfermos y proveedores de atencidon a la salud”.326

Se sabe que, ya desde las civilizaciones ancestrales, las enfermedades de
transmision sexual, como la sifilis o la gonorrea, fueron objeto de preocupacion de
las culturas y las sociedades antiguas, siendo representadas en los imaginarios
sociales como algo digno de los castigos divinos, y volviéndose asi estigmas
avergonzantes para los enfermos. La propagacion de este tipo de enfermedades ha
afectado a grandes masas de poblaciones tanto en Europa, Oriente Medio y en las
regiones americanas. Esas dos dolencias, y mas tarde junto con el Sida, han sido en
el curso de la historia las tres enfermedades que mayor atencién han tenido debido
a las connotaciones individuales y a las consecuencias sociales. No solo porque han
afectado a todos los estratos sociales y personalidades de prestigio en diferentes
culturas, sino también porque han llegado a los niveles de epidemia e incluso a ser
pandemias en varios momentos de la historia.327

Las enfermedades asociadas a las practicas sexuales, o los “males venéreos”,
representaron un problema social y politico importante a partir de las cuales tanto
el Estado como también organizaciones privadas intentaron dar respuesta. Segiun
Carolina Biernat, se volvié necesario establecer, tanto para politicos, médicos y
grupos en la sociedad civil, un sistema sanitario centralizado encargado de la
prevencién y tratamiento de estas afecciones. Como marca la autora, las
enfermedades de transmisidn sexual, su investigacion y el desarrollo de estrategias
preventivas, supuso una pugna por el reconocimiento de médicos expertos
especializados, quienes reclamaban el reconocimiento oficial de la venerologia y la
dermatosifilografia y el acceso a cargos publicos (estatales) en esta materia.328

325 E] adjetivo venéreo tiene su origen en Venus, diosa romana de la belleza, el amor y la
fecundidad, que es a su vez la versiéon latina de la diosa griega del amor Afrodita.
Denominadas de este modo, se trata de enfermedades que necesitan del contacto
intimo-sexual para su contagio y propagacion. Potenziani Bigelli, ]. C. & Potenziani
Pradell, S. D. (2008). Historia de las enfermedades venéreas. En Revista VITAE
Academia Biomédica Digital, n°® 35, Abril-Junio.

326 Armus, D. (2002). La enfermedad en la historiografia de América Latina moderna. En
Asclepio, Vol. LIV, n°2. p. 42. Recuperado en :
http://asclepio.revistas.csic.es/index.php/asclepio/article/viewFile/140/137

327 Potenziani Bigelli, ]. C. & Potenziani Pradell, S. D. (2008), Op. Cit.

328 Bjernat, C. (2007) “Médicos, especialistas, politicos y funcionarios en la organizacion
centralizada de la profilaxis de las enfermedades venéreas en la Argentina (1930-
1954)”. Anuario de Estudios Americanos, 64, 1, ene-jun, pp. 257-288, Sevilla. p. 261.
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Todo esto fue bajo la influencia del movimiento politico-médico del eugenismo.
En la Argentina moderna, siguiendo a Ana Maria Talak, las ideas y practicas del
eugenismo fueron especialmente preventivas, y durante las décadas de 1920 y
1930 estas ideas apuntaban a la modificacion del ambiente y los componentes que
se consideraban degenerativos, de alli la necesidad de proteger por ejemplo la
procreacion, la maternidad y la infancia.32° La eugenesia fue cobrando aceptacion y
plasmandose en instituciones propias que fueron conformando un campo
eugenésico a través de varias organizaciones y sociedades que se ocuparon
fuertemente de los problemas asociados a la sexualidad y a los “males venéreos”,
formulando posiciones y preceptos desde la profilaxis social, como modo de
control social. Asi, oper6 en discursos sociales construyendo sujetos “anormales”,
“patoldgicos”, “desviados” o “peligrosos” (homosexuales, prostitutas), legitimando
la sexualidad heterosexual y conyugal como la tinica forma moralmente legitima.330

Como lo han mostrado diferentes estudios,33! fue también en el plano de la
sociedad civil y en instituciones privadas desde donde se incentivaria e impulsaria
el desarrollo de una educacién sexual contra los males venéreos y la depuracién y
el mejoramiento de la raza, sin referencias al placer sexual. Como sintetizan Palma
y Palma, la educacién sexual, en tanto pilar del eugenismo, siempre estuvo referida
a la reproduccion (o a la no reproduccién), a la responsabilidad de las conductas
individuales por el bien colectivo, como también al alcoholismo y al cuidado de la
embarazada y de la parturienta.332

Una primera y breve iniciativa fue impulsada tempranamente en el afio 1907
con la creaciéon de la Sociedad Argentina de Profilaxis Sanitaria y Moral, con el

329 Talak, A. M. (2005), Ibid.

330 Salessi, J. (1995) Médicos maleantes y maricas. Higiene, criminologia y homosexualidad
en la construccién de la nacion Argentina. (Buenos Aires: 1871-1914), Biblioteca Estudios
Culturales, Rosario; Krmpotic, C. (2008). Cuerpo joven, penalizacién y crisis de
autoridad, en: Porzecanski, T. (comp.) El cuerpo y sus espejos: estudios antropolégico-
culturales, Planeta, Buenos Aires; Miranda, M. (2011). Controlar lo incontrolable. Una
historia de la sexualidad argentina, Biblos. Buenos Aires; Miranda, M. & Vallejo, G.
(2005). Darwinismo social y eugenesia en el mundo latino, Buenos Aires, Siglo XXI;
Miranda, M. & Vallejo G. (2007) Politicas del cuerpo. Estrategias modernas de
normalizacion del individuo y la sociedad, Siglo XXI, Buenos Aires; Felitti, K. (2009)
“Difundir y controlar. Iniciativas de educacion sexual en los anos sesenta”, en Revista
argentina de estudios de juventud, Vol. 1, n® 1. Facultad de Periodismo y Comunicacion
Social, Universidad Nacional de La Plata.

331 Biernat, C. (2007) “Médicos, especialistas, politicos y funcionarios en la Organizacion
centralizada de la profilaxis de las enfermedades venéreas en la Argentina (1930-
1954)”, en Anuario de Estudios Americanos, 64, 1, enero-junio, 257-288, Sevilla;
Queirolo, G. (2013) “Género y sexualidad en tiempos de males venéreos (Buenos Aires,
1920-1940)”. En Revista Nomdias, n°® 17, jul, pp. 67-87; Miranda, M. (2005), Op. Cit.

332 Palma, H. A. y Palma, D. (2007) Eugenesia y ética. En: Miranda, M. & Vallejo G. (2007)
Politicas del cuerpo. Estrategias modernas de normalizacion del individuo y la sociedad,
pp- 521-542. Siglo XXI.
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objeto de iniciar “un combate activo” contra las enfermedades venéreas.333 En
1918 se fundo6 la Sociedad Eugénica Argentina y la Liga Argentina de Profilaxis
Social, creada en 1921 por el médico Alfredo Fernandez Verano, que desarrollo
gran cantidad de acciones vinculadas con la difusion de informacién sobre
enfermedades venéreas y la reparticion de elementos de higiene y cuidado
personal, al mismo tiempo que promovia consejos y proponia clases de educacion
sexual diferenciadas para varones y mujeres. Asimismo, solicité al ministerio de
Instruccion Publica “la ensefianza sexual y especialmente la antivenérea,
instruyendo a los jovenes sobre los peligros que acarrean dichas enfermedades y
los medios de precaverse de ellas”.334

La Liga de Profilaxis difundia para los varones valores morales de prudencia y
desconfianza a las “mujeres faciles” en pos de alentarlos a vivir una sexualidad
dentro del marco del matrimonio y de los objetivos reproductivos; para las
mujeres, se ensefiaba sobre la menstruacion y el aparato reproductor, hasta las
formas de las vestimentas.335 Mientras que a los varones se les prescribia la
continencia sexual (o bien el uso de un estuche de bolsillo con un preparado
farmacolégico para aplicarse en los genitales en el caso de haber ingresado al
comercio sexual, o un tratamiento médico en caso de contagio) para las mujeres se
prescribia la vigilancia de los padres para que evaluaran “las simpatias” de sus
hijas, y esto era posible a través del examen del candidato masculino y de su
honorabilidad.336

La Liga habia comprendido que la educacién sexual, es decir las campafas
contra las enfermedades venéreas y la ensefianza a los mas jovenes a “preservarse
de tales afecciones”, tenia una “faz moral”: “la de inculcar en los jovenes la
significaciéon del instinto educando celo para qué no caigan en la disolucién y el
libertinaje”.337 Las acciones de la Liga cobraron una mayor legitimidad ya que, para
1924, habia conseguido que el Ministerio de Instruccién Publica y el Consejo
Nacional de Educacién autorizaran el dictado de conferencias a estudiantes de
colegios secundarios, escuelas nacionales de comercio y demas establecimientos
de ensenanza secundaria (en especial, en aquellos destinados a la formacién del
profesorado y del magisterio). En estas clases/conferencias, se proyectaban
peliculas cinematograficas como Cémo comienza la vida y Madres educad vuestras
hijas, proyectadas también en escuelas de los Estados Unidos. La Liga también
contaba con una gran produccién de films ilustrativos destinados a un publico
amplio. Entre estas acciones, la Liga ya habia publicado y difundido folletos como

333 Miranda, M. (2005) “Matrimonio y procreaciéon en la ortodoxia eugénica argentina”.
Cuadernos del CISH, (17-18). Disponible en:
http://www.fuentesmemoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.3600/pr.3600.pdf

334 Fernandez Verano citado en Miranda, M. (2011) Controlar lo incontrolable. Una historia
de la sexualidad en la Argentina. Editorial Biblos. Buenos Aires. p. 73.

335 Felitti, K. (2009), Op. Cit.

336 Queirolo, G. (2013), Op. Cit.

337 Boletin del Museo Social Argentino (1924) “La educacion sexual de la juventud”. Afio
XIII, mayo. 2da época. p. 34.
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“Los prejuicios sexuales y sus consecuencias”, de Fernandez Verano; “Simple
conversacion familiar para la educacion sexual de los jovenes de quince afios”, de
Calmett; “A la juventud. Para el porvenir de la raza”, de Pinard; “Preguntas de los
pequefios y sus correspondientes respuestas” y “De cémo he instruido a mis hijos
sobre las cosas de la maternidad”, de Mme Jeanne Leroy-Allais".338

Desde el Estado, la institucion epicentro de estas tensiones y la encargada de la
implementacion de acciones sanitarias fue el Departamento Nacional de Higiene
339, Si bien ya desde 1927 el organismo contaba con la Seccién de profilaxis de la
Lepra, Sifilis y Enfermedades venéreas, no tendria legitimidad y capacidad de
injerencia en los niveles provinciales y municipales hasta 1936 con la sancidén de la
Ley de Profilaxis de Enfermedades Venéreas (12.331), primera normativa nacional
que aspiré a desarrollar la ensefianza de la educacién sexual en el sistema
educativo desde la profilaxis antivenérea, como también a promover desde el
sistema de salud la “educacion sanitaria”.

Esta ley dio creacidén legal al Departamento de Higiene y dispuso a funcionar en
su 6rbita el Instituto de Profilaxis, para, entre otras acciones, “Organizar el servicio
de asistencia social ejercido por un cuerpo de agentes diplomados en las escuelas
del pais y que habrian de recibir con este objeto” una ensefianza especializada en
venereologia”.340 En su articulo 4° se especifica que este Instituto “propendera al
desarrollo de la educacién sexual en todo el pais, directamente o por medio de las
entidades oficiales o no a quienes corresponda llevar a cabo esta ensefianza”.341 Al
mismo tiempo, habilité a que en todos los hospitales nacionales, municipales o
particulares del pais, haya una seccion con un médico especialista a cargo,
“destinada al tratamiento gratuito de las enfermedades venéreas y a propagar la
educacion sanitaria”.342 Otra de las medidas era la obligacion de realizar exdmenes
médicos prenupciales a los varones antes de contraer matrimonio, anulando esa
posibilidad en los casos de haber contraido alguna enfermedad venérea.343
También esta ley prohibié en todo el pais el “establecimiento de casas o locales
donde se ejerza la prostituciéon, o se incite a ella”.3** Al afio siguiente, en la
reglamentacién de esta ley mediante el decreto 102.466/37, se cre6 el Museo de
Venerologia, destinado a la educacién sexual por medio de la edicion y difusion de
cartillas con instrucciones antivenéreas.

Los esfuerzos, intentos y reclamos al Ministerio de Justicia e Instrucciéon Publica
por oficializar la educaciéon sexual de parte de los eugenistas, encontraron algunas

338 Boletin (1924), Ibidem.

339 E] organismo estatal que desarrollara iniciativas en esta linea fue el Concejo Nacional
de Higiene, creado en 1880, que tendria a su cargo todos los temas referidos a la salud
publica hasta 1943, y que luego paso a llamarse Direcciéon Nacional de Salud Publica y
Asistencia Social.

340 Argentina. Ley N° 12.331/36. Art. 3, inciso e.

341 |bidem. Art. 4.

342 |bid. Art. 5.

343 |bid. Art.13.

344 ]bid. Art. 15.
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limitaciones en su implementacion. Sin embargo, a fines de los afios 30, el
Departamento Nacional de Higiene logré introducir la educacion sexual en los
colegios nacionales dependientes del Ministerio de Justicia e Instruccion Publica en
materias como Biologia, Anatomia, Fisiologia e Higiene. Por aquellos afios también,
como sugiere Carolina Biernat, se hicieron notables algunos efectos de la ley de
Profilaxis, ya que las cifras proporcionadas por la Seccion Dermatovenerolédgica
mostraron una paulatina disminucion del contagio venéreo, en especial de la sifilis
y la blenorragia.34>

Paralelamente, las posiciones eugénicas temian por los bajos niveles de
fecundidad en el pais, el problema del aborto y la anticoncepcién. Tal es asi que en
el I Congreso de Poblacién de 1940, organizado por el Museo Social Argentino y
que conto con gran participacion de representantes del eugenismo argentino, hubo
acuerdo total en reclamar e intentar incluir una “educacién sexual, racional y
progresiva” en relacion a las funciones maternas, con el propdsito de terminar con
las practicas anticonceptivas y abortivas que acarreaban el descenso de la
natalidad en el pais.346

6.1 Quirds y la “pedagogia moral en la educacién sexual”

Uno de los defensores e impulsores de la educacion sexual, entendida como
profilaxis y como estrategia clave dentro del pensamiento eugenésico, fue Carlos
Bernaldo Quirés. Habiendo sido consejero de la Asociacién Argentina de
Biotipologia, Eugenesia y Medicina Social, vocal y presidente del Tribunal Superior
de Justicia, como también juez de crimen, Quirds insistié6 recurrentemente en
varias intervenciones34’y textos en la importancia de lo que él llamé una
“pedagogia moral en la educacion sexual”.3*8 En su texto Delincuencia venérea, de
1934, advertia que uno de los mayores problemas de los paises inmigratorios
como la Argentina era el educacional, en relacion a la propagacion de las
enfermedades venéreas y al secretismo que imantaba la “funcion sexual”:

Es imprescindible desterrar el sentido oculto, secreto, misterioso
de la funcién sexual para elevarla a su verdadero rango y sefiorio,
pues no es un vano y simple instrumento de placer fisico, como lo

345 Biernat, C. (2007), Op. Cit.

346 Di Liscia, M. S. (2008) Los bordes y limites de la eugenesia, donde caen las “razas
superiores” (Argentina, primera mitad del siglo XX). En: Miranda, M. & Vallejo G. (2007)
Politicas del cuerpo. Estrategias modernas de normalizacion del individuo y la sociedad,
pp. 377-4009. Siglo XXI.

347 Quirds habia participado en diversos eventos, reuniones y conferencias en diferentes
sociedades cientificas y ligas, tanto en la Argentina como en otros medios regionales,
tales como: en la Sociedad Argentina de Profilaxis Sanitaria y Moral en 1907, en el
Congreso Médico de Santiago de Chile en 1909, como en el 2do Congreso Americano del
Nifio en Montevideo en 1919. Tejero Coni, G. (2017) “Historia de una lucha: la
Educacién Sexual Integral (ESI) y la formacidon docente”. En: Ana Maria Bach (2017)
Género y Docencia. Reflexiones, experiencias y un testimonio. Mifio y Davila Editores:
Buenos Aires.

348 Quiros, C. B. (1934) Delincuencia venérea. Buenos Aires. p. 19.
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han sefialado, es escuela de absurdos y parasitismo social, que se
llama burdel, conexa con la literatura eroética malsana almidonada
y enfermiza, de tanto libro pornografico, cine, teatro, calle, etc.,
que han hecho una gran feria de corrupcion para la juventud, a
despecho de los principios morales de la educacién doméstica y
publica argentina. El problema sexual y venéreo, como el de la
tuberculosis, el del alcoholismo, la miseria, etc., determinan
malestares sociales funestos, de profundas repercusiones
generales en el campo de la higiene, de la eugenesia y de la
economia de la nacién, y es indispensable hacer verdadera
profilaxis moral desde la escuela, procediendo con criterio
técnico, previsor, racional y humano, si se quiere defender al
ciudadano, a la Nacién y a la especie, puesto que esos grandes
males entrafian fatalmente el retroceso, la despoblacion y la
degeneracion de la raza.34°

Como el resto de sus contemporaneos modernos, Quirds defendia la educacién
familiar sobre la sexualidad, como condicién inicial para una educacién sexual de
la juventud, que debia, luego, ser seguida por la instituciéon escolar. Segin su
propuesta, esta debia iniciarse en la pubertad, a partir de los 13 afos, “cuando [en
el colegial] nacen los impulsos sexuales y la avidez de su conocimiento”.350
Aspiraba a que las escuelas normales, comerciales, industriales y colegios
nacionales, obren “prudentemente” en esta materia, “sin excepcion de clase, ni de
sexo, con vista a la educaciéon moral y profilactica de la cuestion sexual”.351

Si bien proponia contenidos a ser ensefados como la historia de las
enfermedades venéreas, su etiologia, sus peligros y consecuencias, su profilaxis y
sus respectivos tratamientos, sus balances sobre la incorporacién de estos tépicos
en las escuelas no eran para nada celebratorios. Aun cuando reconoce que en
algunas escuelas se venian incluyendo temas como la tuberculosis y otras
enfermedades venéreas, asume al mismo tiempo que esto se dio de forma aislada,
existiendo el problema de la “insuficiencia y falta de coordinaciéon en los planes de
estudios”, ausencia de un criterio pedagdgico y técnico en el cumplimiento y
desarrollo por parte de los docentes y “falta de sentido de realidad en esa
ensefianza”... Todo ello arrojaba una saldo negativo, como consecuencia, “y bien
deplorable” habia sido para Quirds la “inutilidad del ‘medio escolar’ para captar y
dirigir la voluntad y la inteligencia morales de los puberes y nubiles (...)".352 Al
comparar esta situacion en el medio nacional con otros paises como Alemania,
Inglaterra, Francia, Bélgica, Austria y Estados Unidos, entre otros, argumentaban
que en esas tierras se habia creado “(...) un estado ambiental propicio, apuntalado
por una legislacion muy adelantada y por la educacién sexual doméstica (...)".353

349 [bidem. p. 52.
350 [bid.

351 [bid.

352 [bid. p. 54.
353 |bid. p. 55.
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La “prudencia” a la cual apelaba Quirds, como criterio de ensefianza de la
educacion sexual, tenia que ver seguramente con que para él debian “evitarse los
detalles escabrosos y fantasmaticos, las descripciones impuras y los ‘misterios’, los
‘secretos’ del conocimiento sexual, porque con ello se predispone falsamente la
imaginacion sobre el acto sexual, que debe ser noble, puro, eminentemente
fisiolégico, embellecido por el amor, resulta algo vedado, deshonesto, culpable, y,
por consecuencia, sindnimo de inmoral y de pecaminoso”.35#

Casi 30 afios después, en 1960, Quirds escribié sus Bases y principios para
padres e hijos. Ensayo de humanologia individual. Alli, y continuando con su
impronta eugenésica, advertia sobre la necesidad de una “educacién moral, sexual
y social” de tipo “humanista eugenésico integral” para contrarrestar las
consecuencias de toda practica sexual no reproductiva; un tipo de formacién moral
ambiental en relaciéon con el control de la reproducciéon de los “sexualmente
congestionados”, de los onanistas, de los clientes de la prostitucién, de los
homosexuales. Como resume Marisa Miranda, en esa publicacién Quirds dispard
contra los problemas asociados al celibato, al matrimonio, al divorcio, al
apareamiento, a la violacién, al amor, al libertinaje, a la hiponatalidad, al birth
control, al adulterio, a los hijos adulterinos y naturales, a las enfermedades
venéreas, al lesbianismo, a la inversion sexual, entre muchos otros.35> Asi, “la
Eugenia quirosiana se proponia, en definitiva, exaltar la castidad y la continencia
sexual, el matrimonio eugénico, la procreacién, la familia y el orden (...)".35¢

Durante el periodo peronista (1946-1955), la elite eugenésica continué sus
intentos por asegurar la inclusién de los principios y objetivos de sus programas
en el nivel de las leyes nacionales, procurando, como ha sefialado Marisa Miranda,
una “eugenizacion legislativa del pais”.3°7 Segiin la indagacién realizada por
Miranda, en 1949 Quirés y los representantes de la Sociedad Argentina de
Eugenesia presentaron cuatro anteproyectos para ser elevados a la Camara de
Diputados de la Nacion. Entre ellos se encontraba el anteproyecto de Ley de
Educacion Sexual eugenésica3>® que aspiraba a sustituir a la Ley de Profilaxis del
afio 36, derogando el articulo 4 y declarando obligatoria la educacién sexual en

354 [bidem. p. 56.

355 Miranda, M. (2010) “Entre nature y nurture: homosexualidad, degeneracién y
peligrosidad en la ortodoxia eugénica argentina (1930-1970)”. En: Miranda, M. y
Vallejo, G. Derivas de Darwin: cultura y politica en clave bioldgica. Siglo XXI. Buenos
Aires. pp. 203-223.

356 [bidem. pp. 221y 222.

357 Miranda, M. (2007) Doxa, eugenesia y derecho en la Argentina de posguerra (1949-
1957), en Miranda, M. & Vallejo G. (2007) Politicas del cuerpo. Estrategias modernas de
normalizacion del individuo y la sociedad, pp. 97-130 Siglo XXI. Buenos Aires.

358 Los otros eran: Anteproyecto de Ley de Profilaxis Sanitaria contra las Enfermedades
Venéreas y Paravenéreas; Anteproyecto de ley de Certificado Prenupcial, Impedimento
de Enfermedad y Causales Nosolégicas de Nulidad de Matrimonio y Divorcio; y
Anteproyecto de ley de Represion de los Delitos de Contaminacion Venérea,
Rufianismo, Proxenetismo y Trata de Meretrices y Homosexuales. Miranda, M. (2007).
Ibidem. p. 113.
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todo el pais con fines “eugenésicos integrales” e instituyendo esa ensefianza en el
nivel primario, secundario y universitario, en escuelas publicas y privadas, en
colonias, en escuelas especiales, normales y nocturnas, como también en liceos,
colegios militares, escuelas de policias y de gendarmeria, en centros correccionales
y carcelarios, en cuarteles militares y bases navales. Se preveia también la
inclusion de una ficha biotipoldgica preescolar para conocer el estado psicosexual
de cada nifio y asi brindar una mejor instruccion sexual eugenésica. Al mismo

”n “

tiempo, el anteproyecto de ley recomendaba “salvaguardar la familia”, “prevenir
una descendencia normal”, “civilizar la libido”, “preparar al joven para su gobierno
genético matrimonial ulterior”, entre otros tépicos.35? Sin embargo, el ministro de
Salud Publica de ese entonces, Ramon Carrillo, desestimé el pedido de este y los
otros tres anteproyectos, argumentando que la Asociacién Argentina de Eugenesia
no contaba con los conocimientos suficientes sobre las bases y métodos de la
educacion sexual eugenésica integral.360

Finalmente, la Ley de Profilaxis Social de 1936 fue abolida por decreto de Juan
Domingo Perén en 1954, fundamentandose en un supuesto “aumento de la
homosexualidad” a partir del cierre de los prostibulos y en que la prostitucion legal
permitiria la intromision del poder publico y médico para lograr un mayor control

de las prostitutas, procurando con ello disminuir las enfermedades venéreas.

6.2 Flores, misterios y dudas infantiles

Recorramos en lo que sigue una voz que, aun en el marco de publicaciones
eugenésicas, sostenia una mirada mas pedagdgica, en particular con una notable
sensibilidad por la educacion sexual de los nifios, a través de discursos producidos
para padres. Se trata de otro médico, Luciano Del Carril, que escribié en la revista
Hijo Mio..!, perteneciente a la Sociedad de Orientacién y Educacién Sanitaria “Viva
Cien Afos”.

Esta fue una entidad pionera en la edicién de revistas masivas sobre temas de
salud, cuestiones familiares, crianza, puericultura, problematicas psicolégicas, etc.
Su revista, Viva Cien Afios, alcanz6 una tirada de 30.000 ejemplares y formaba parte
de un proyecto editorial de divulgaciéon de saberes vinculados al higienismo y la
eugenesia.3®1 A partir de abril de 1935 comenz6 a editar mensualmente la revista
Hijo mio...], que se presentaba como “una revista de los padres para orientar y
educar a sus hijos" y que inauguraba un tipo de publicacidn periddica dedicada a la
crianza. La publicacion, que salia todos los miércoles, se difundia tanto en la ciudad
de Buenos Aires como en el interior del pais. Segin Cecilia Rustoyburu, “esta

359 Jbid. pp. 117-118.

360 Jbid.

361 Rustoyburu, C. (2014) “Hijo mio...! Disputas por el sentido en torno de la infancia.
Argentina, en

la década de 1930”. Ponencia presentada en I Encuentro Internacional de Educacion.
Espacios de investigacion y divulgacion. 29, 30 y 31 de octubre de 2014, Facultad de
Ciencias Humanas, UNCPBA, Tandil, Argentina.
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revista ofrecié un espacio para la psicologia e incorpordé temas que quedarian
incluidos por mucho tiempo en la agenda de la divulgacién psicolégica, como la
crianza y la formacion inicial, la pubertad y la educacion sexual”. Ademas, conto
con el auspicio de entidades gubernamentales nacionales y de la regién
latinoamericana.362

Asi entonces, desde su publicacién primera en 1936 y hasta 1937, en varios
numeros ird apareciendo un conjunto de articulos pertenecientes a la “Serie sobre
Educacion Sexual”, a cargo de Del Carril. En lo que sigue nos interesa detenernos
en su posicionamiento ya que, hasta donde llegan nuestros registros, es uno de los
médicos que en los afios 30, aun teniendo una impronta eugenésica, no
fundamenta la necesidad de la educacién sexual a partir de “los males venéreos”
sino que se ocup6 de organizar una serie de ideas y sugerencias concretas para
madres y padres, con una sensibilidad particular sobre la sexualidad infantil y con
claras distancias sobre la educacién sexual dedicada a las enfermedades venéreas.

Del Carril escribié casi veinte articulos dirigidos a las familias en Hijo mio..!, y
que se presentaban con titulos muy sugerentes tales como: “Los amores infantiles”,
“Las flores facilitan las primeras lecciones”, “;Sabe su hijo todo lo que debe saber?”,
“Sepa abordar esos temas dificiles”. El primer nimero se titulaba “Despeje Vd.
Mismo las incégnitas que la vida ofrece a sus hijos”, donde Del Carril advierte que
los escritos de la serie pretendian “echar bases para una posicién sana con
respecto a la educaciéon sexual”.363 Alli advierte que “el sexo es completamente
perfecto (...) es el cemento que une a los seres en la sociedad. Desgraciadamente,
su significado ha sido tergiversado de exprofeso cuando se confunde la sexualidad
con la sensualidad”.3¢* Una de las mayores motivaciones que encontraba Del Carril
para pedir por una educacién sexual necesaria y “sana” tenia que ver con dar
batalla a aquellas “libros y panfletos” que “tratan de atemorizar al nifio o al adulto
para llevarlos a el camino de lo correcto. Las enfermedades venéreas estan
descriptas en las formas mas espantosas. Los peligros y abusos de las funciones
sexuales se detallan antes de explicarles el uso normal y las funciones apropiadas”.

362 La publicacion estaba auspiciada, entre otras, por instituciones como La Asociacion por
los Derechos del Nifo, la Asociacion Popular Educadora de Liniers, Confederacion de
Maestros, el Departamento Nacional de Higiene de Colombia, la Direcciéon General de
Deportes de Bolivia, la Direcciéon General de Sanidad de San Salvador, el Liceo Franco
Uruguayo, el Ministerio de Justicia e Instruccion publica de la Reptblica Argentina, el
Ministerio de Educaciéon y Salud Publica del Brasil, el Ministerio de Salud Publica,
trabajo y Prevision Social del Perd. Segin Cecilia Rustoyburu (2014), esta revista
resulta de interés “para analizar el proceso de medicalizacion de la infancia porque
condensaba discursos heterogéneos anclados en la eugenesia, la psicologia, la
pedagogia y la medicina” durante los afos treinta, contribuyendo a divulgar ideas que
permitieron que la pediatria psicosomatica se inserte en la cultura popular a partir de
la década de 1950.

363 Del Carril, L. (1936), “Despeje Vd. Mismo las incégnitas que la vida ofrece a sus hijos”.
Hijo Mio.., n°1, vol. 1. p. 22.

364 [bidem.
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Otra critica estaba dirigida a que algunos libros “(...) recargados de detalles
cientificos que no sirven para ilustrar al ignorante en estos asuntos”. Y se pregunta
al respecto: “;Por qué los dibujos de los 6rganos de la reproduccion del hombre y
la mujer deben ser expuestos con grandes nombres para cada parte pequefia?” 365

Del Carril se oponia claramente a la ensefianza fisiolégica y anatémica, a la
ensefianza de los nombres de los cuerpos, sus érganos y aparatos. Se trata de una
pedagogia del mutismo, que pretende formar conciencia a partir de las no
menciones “inutiles” sobre “detalles”, siendo que se trata de “partes pequefias” que
parecen ser, en su razonamiento, problemdaticos aun cuando se trate de la
transmision de contenidos y saberes “cientificos”: “La ciencia es sélo ciencia
cuando es adecuada, y no es adecuado que el lego se encargue con un montén de
detalles que para él no tiene ningtin valor y hasta pueden constituir una amenaza,
(...) existen fuentes de informacién que son tan inadecuadas como inutiles”.366 Al
mismo tiempo, criticaba también aquellas publicaciones sobre educacién sexual
que se dividian por edad y por sexo, y tampoco acordaba con los libros que tratan
al sexo como “(...) una materia arbitraria o [que pretenden] ensefiarlo como si se
estuviera transmitiendo conocimientos aritméticos”.367

La postura pedagégica que irfan a tener sus articulos fundamentaba la
necesidad de una educacién sexual que no fuera explicita, que no ahondara en
detalles sobre la morfologia de los “6rganos de la reproducciéon” de los sexos. El
detalle y el nombramiento se volvian asi “amenazantes”. Las orientaciones de Del
Carril estuvieron dirigidas a introducir a los nifios en temas de sexualidad a partir
y desde la explicacién de la reproduccion vegetal, de las plantas y las flores. En su
articulo n° 11 de la serie, “Las ‘maravillas’ de la Naturaleza”, argumentaba que “La
natural curiosidad infantil ante los misterios de la reproduccién se ha de satisfacer
en forma clara y habil, ofreciéndole al mismo tiempo la oportunidad de inculcarles
sélidos principios para una futura educacién” 368

Asi graficaba las partes del cuerpo comprometidas en los cambios durante la
pubertad:

365 [bid. p. 46.

366 [bid. p. 46.

367 [bid.

368 Del Carril, L. (1937) “Las “maravillas” de la Naturaleza”. Hijo mio../, ene, p. 474.
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Del Carril, L. (1937). “Un ‘segundo nacimiento’: la pubertad”. Hijo mio..!, vol. II,
n°4, jul, pp. 222y 223.

Narrando escenas con una de sus hijas, Lolita, y con su esposa, Del Carril
propone que los nifios, a partir de sus primeras curiosidades por la reproduccion,
conozcan nociones elementales de botanica para una “futura educacién sexual”.
“(...) Fué [sic] comprendiendo Lolita como las plantas tienen sus amores, c6mo se
reproducen, el valor de sus érganos reproductores, como estan protegidos esos
organos por la corola y a veces también por los sépalos del caliz”.3¢° O bien,
“Plantas, animales de toda especie ofrecen (...motivos preciosos para despejar en
las criaturas esa incognita que es para ellos la reproduccién)”.370 Establece asi una
analogia entre los procesos biologicos de las flores, de los animales y de la
reproduccion humana, como forma de responder a esa curiosidad por el “misterio”
que capta desde temprano la atencion de los mas pequefios.

369 [bidem. p. 581.

370 Del Carril, L. (1936) “Sea ud quien muestre a sus hijos lo que hoy le sorprende y
admira”. Hijo mio..!, n°1, vol. 11, abr, p. 36.
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En sus articulos Del Carril también advertia a los padres que “El nifio buscara
avidamente a su alrededor la solucién del enigma que es para él la reproduccién y
el sexo. Cada mirada, cada gesto lleva como fin, a cierta edad, desentranar la
incégnita. Apresurémonos a mostrarle cuanto de puro y hermoso hay en ello, antes
de que personas ignorantes o torpes le creen un concepto erréneo”. El cuando
“develar el misterio de la reproduccion” ante “madres horrorizadas por las
preguntas de sus hijos” ha sido un tépico recurrente en sus articulos, siempre
ligado a los interrogantes infantiles sobre el origen: “Mamita, ;de donde vienen los
chicos?”.371

Del Carril sintetiza aquello que los padres deben recordar:

1° Desde los primeros afios el nifio tiene derecho a la pregunta
sobre asuntos sexuales. 2° Que por igual estara la obligaciéon de
contestarles apropiadamente a la edad. 3° Que ese ambiente de
verdad los hard mas carifiosos y confidentes en sus dudas o
ansiedades de saber las cuestiones del sexo. 4° Que la curiosidad
infantil debe encauzarse hacia el conocimiento de la verdad. 5°
Que esa curiosidad es perfectamente natural y por consiguiente
no deben sofocarla ni ahogarla con respuestas bruscas y
contraproducentes para la educacién integral.372

En un articulo, titulado “Creced y multiplicaos”, afirma que “No hay funciéon mas
trascendental en la vida del hombre que la de su reproduccién en una constante
prolongaciéon y mejoramiento de la raza”. Una postura pronatalista, para una
Argentina que venia descendiendo sus niveles de fecundidad desde finales del XIX.
Para Del Carril, el nifio “(..) adquirird incontables posibilidades de herencia
desarrollo y vida animica de una importancia poco subrayada lo suficiente”.373

Otra preocupacion de del Carril era el conocimiento del funcionamiento de los
“O0rganos de la reproduccidn”.374 Asi, los padres debian conocer en su opiniéon “(...)
los principios elementales de anatomia y fisiologia en virtud de los cuales empieza
el milagro de la vida”. Por ello, aun cuando estos no conocieran “los nombres de los
organos de la reproduccion”, si debian conocer “la higiene provisoria o
terapéutica”.37> Sin embargo, también se detuvo a aclarar algunos de los procesos
en torno al “misterio de la vida” en relacién con las caracteristicas de los cuerpos:

371 Del Carril, L. (1936) “;Cuando develar el misterio?”, Hijo mio..!, oct, vol. 1, n° 7. p. 440.

372 [bidem. p. 440.

373 Del Carril, L. (1936) “;Cuando develar el misterio?”. Hijo mio..!, oct, vol. 1, n° 7. p. 440.

374 Con algunas de las conclusiones que extrae luego de varios numeros de la serie,
enumera: “Primero: la necesidad de presentar lo hermoso que es el sexo en sus
manifestaciones de perpetua renovacion de la vida de los seres (...) Segundo: seguir los
preceptos de una buena higiene mental, debiendo los padres dar explicaciones
dosificadas para cada edad, y no permitir que otros lo hagan con finalidades impropias
o inconfesables. Tercero: la ineludible responsabilidad de dar las normas de prevencion
y seguridad en los albores de la crisis, que en algunos muchachos, desgraciadamente,
deja huellas muy profundas para males futuros”. Del Carril, L. (1936) “Sea ud quien
muestre a sus hijos lo que hoy le sorprende y admira”. Hijo mio..!, n°1, vol. 11, abr, p. 54.

375 Del Carril, L. (1936) "Creced y multiplicaos". Hijo mio../, vol I, n° 3, jun. p. 166.
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Parecera extrafio que agrupen los drganos de los dos sexos,
pero es que son muy parecidos, pues cada 6rgano tiene su
homdlogo en el sexo opuesto, aunque desarrollado
diferencialmente (...) Las glandulas sexuales son definidas
como las (..) células [que] se transforman en el
espermatozoide o células espermaticas, pequefios seres
vivientes con largas y finas colitas, merced a cuyo movimiento
pueden desplazarse en distintas direcciones en busca de la
célula huevo.376

Esta idea del espermatozoide como “ser viviente”, con cierta voluntad atribuida,
puede ser leida como una continuacion de las hipotesis preformativas, impulsadas
por los cientificos europeos en el siglo XVIII. En el marco de los debates sobre la
evolucion, los inicios de la vida y las posiciones sobre la generacién espontdnea,
cientificos como el italiano Charles Bonnet sostenian que, en los primeros seres
vivos de cada especie, en el interior de los testiculos y ovarios se hallaban los
individuos preformados de las futuras generaciones. Esta teoria es la de los
“individuos en miniatura” contenidos ya en los cuerpos.

El inventor del microscopio, Anton van Leewenhoek, habia asegurado “ver”
estos “pequefios hombres en miniatura”. Pero estas ideas fueron luego batalladas
por los defensores de la teoria de la epigénesis, que sostenian que la reproduccién
era posible, ya no por la presencia de pequefios seres, sino por la uniéon del
espermatozoide y del 6vulo. Nos interesa resaltar estas posiciones porque, como se
verd en el capitulo donde analizamos el discurso sobre la sexualidad en los
manuales escolares en el cierre del siglo XX, vemos en algunos textos una
continuacién de estas ideas, con mayores especificaciones, pero con una idea que
permanecié durante varios siglos: que el ser humano existe a partir del momento
de la uniéon entre el espermatozoide y el 6vulo. Y vemos asi como esta idea esta
presente en las explicaciones de Del Carril:

La vida de un nuevo individuo comienza cudndo la célula
huevo viviente de la madre es fecundada por la célula
espermatica viviente del padre (...). Hay muchos que suponen
que la vida en el nifio comienza cuando siente los movimientos
del nuevo vastago. Es comun referirse a esos movimientos
como al "principio de la vida". Este fenémeno es, generalmente,
observado alrededor de la mitad de la prefiez. Sin embargo, el
nifio esta vivo desde la unién del huevo y el esperma.377

En los primero meses de 1938, Del Carril publico El problema sexual de los nifos,
una compilacién de sus articulos escritos para Hijo mio..!, aunque con algunas
ampliaciones y otros temas abordados. Siguiendo con su intencion de “(...) dar una
mejor orientacion sexual” a los padres, ante las “preguntas dificiles sobre el secreto
de la vida”, Del Carril aborda un tipo de educacién sexual “dialogada”, como

376 [bidem. p. 167.
377 Ibid. p. 185
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estrategia que facilitaria la comunicacion de sus ideas. El didlogo entre nifios y
padres que presenta ejemplifica diferentes situaciones donde las preguntas de los
nifios son tomadas en cuenta por los adultos en dichas escenas. En uno de los
dialogos que expone el libro se lee una analogia de frutas con la reproduccion y el
desarrollo embrionario humanos:

- (Has visto, Carlitos, las flores del naranjo?

- Si, las he visto.

- Pues bien, después de darnos el naranjo una hermosa flor, se
encierra en ella el fruto. Asi también en mi vientre estuvieron
tus hermanitos, estuviste ti y ahora tu futuro hermanito,
porque serd un nuevo fruto del carifio que yo le tengo a papito
y a ustedes.

- Mamita, ;cudndo yo sea grande podré ser padre de un
chiquito?

- iCobmo no, querido! ;Sabes lo que necesitas? Ser bueno, y
sobre todo criarte sano para que tu hijo también lo sea. (...)378

Hacia el final de la publicacién, Del Carril establece algunas conclusiones
generales. En las mismas se sintetizan sus principales premisas o consejos a los
padres. La instituciéon educativa no tiene casi ninguna presencia -ni en este libro
ni en los articulos de Hijo mio..!- en sus postulados, ya que los mismos, como antes
se menciono, estaban dirigidos a la familia. De sus Conclusiones destacamos las
mas significativas:

1-  La juventud actual exige una educacién sexual positiva,
practica y razonada. No aceptan el rotundo “no” como una
regla de conducta. Es imprescindible dar a nuestros hijos la
razon, el porqué y el como de todos los asuntos relacionados
con la educacién sexual, en armonia con la edad y el grado
intelectual que posean (...).

4- La educacion sexual, exquisitamente hermosa, es ademas
indispensable a la civilizacién, a la cultura, a cada una de las
instituciones en las cuales reposa la familia y la nacién (...)

7- La base de la salud y de las reacciones sexuales reside en
una higiene escrupulosa de todas las partes del cuerpo. El nifio
que aprenda la limpieza y regularidad en las funciones del
cuerpo respetara mas los propositos del sistema reproductor
que la persona que ha vivido en desaseo y en el abuso.

8- Los organos sexuales no son feos ni pecaminosos: son
necesarios y puros.

13- La Naturaleza, con sus plantas y animales nos ofrece un
laboratorio precioso para las primeras lecciones de educacion
sexual.

14- Los porqueés de los chicos son la fuente inagotable de su
curiosidad (...)

378 Del Carril, L. (1938) El problema sexual en los nifios. Orientacion integral de la persona
humana. Buenos Aires. p. 47.
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15- Lo que no les ensefiemos nosotros lo aprenderan en la
calle, por boca de sus amiguitos, en fuentes impuras. Cémo, por
quién y para qué lo aprenden, son cuestiones fundamentales
que deben hacer reflexionar a los padres timoratos o que se
niegan a dar una buena orientacion sexual a sus hijos.

7. El despertar sexual bajo sospecha. Continencia, vicios y discursos
antimasturbatorios

La masturbaciéon sera uno de los temores modernos, aunque las “campafias
antimasturbatorias” datan ya desde el siglo XVIL 37 Thomas Laqueur (2007)
seflala que hacia el 1700 “Cuando el sexo con uno mismo se volvié una tematica de
las mas serias reflexiones, los jovenes, y especialmente las mujeres, adquirieron
reputacién de prototipicos practicantes”.380 Desde esa fecha la juventud seria un
objeto de constante estudio debate y analisis ya que, segin muestra la produccién
historiografica, los “mas jovenes” desde hace un largo tiempo siempre han
representado algln tipo de “peligro” y, con ello, constantes preocupaciones por la
degradacién moral que podian producir en el tejido social el desviado o
indisciplinado comportamiento “intimo”. Médicos, te6logos, fil6sofos, sacerdotes,
legisladores y pedagogos se han ocupado en distintos momentos de describir el
periodo de crecimiento de la pubertad y de las consecuencias alrededor del
despertar sexual. De este modo, la actividad erdtica infantil y juvenil seria sefialada
en adelante como “pecado”, como “enfermedad”, como “desviacién”, como
“desgaste de energia”, como “promiscuidad”, y la misma mostraria el interés por
gobernar la sexualidad de los mas jovenes38! por parte de las generaciones adultas
desde sus distintas posiciones vinculadas como alianzas (familia, médicos,
pedagogos, psicélogos). El “nifio masturbador” inventaria una verdad sobre la
sexualidad juvenil: que la sexualidad per se, es decir, previa a la adultez o al inicio
de las relaciones sexuales (en el caso de los varones) o el matrimonio (en el caso de
las mujeres) es perjudicial para los jovenes, quedando inserta en “estructuras
sociales y legales que tienen por objeto aislar de los menores el conocimiento y
experiencias sexuales”. 382

379 Foucault, M. (2007) Clase del 22 de enero de 1975. Los anormales. Siglo XXI. 4ta
reimpresion. Buenos Aires.

380 Laqueur, Th. (2007) El sexo solitario. Una historia cultural de la masturbacién. Buenos
Aires: Fondo de Cultura Econémica. p. 21.

381 Foucault, M. (2008) Historia de la sexualidad. La voluntad del saber. Buenos Aires: Siglo
XXI; Laqueur, Th. (2007) El sexo solitario. Una historia cultural de la masturbacion.
Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica; Preciado, B. (2008) Testo yonqui. Sexo,
drogas y biopolitica. Buenos Aires: Paidds; Weeks, . (1999) Sexualidad. México: Paidds.

382 Rubin, G. (1989) Reflexionando sobre el sexo. En Vance, C. (comp.) Placer y peligro.
Explorando la sexualidad femenina. Revolucion, Madrid. pp. 113-190.
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Varios trabajos de la indagacién histdrica se detuvieron en mostrar algunos
aspectos sobre los modos de control de las practicas sexuales no reproductivas,
una suerte de “educacidn sexual para la continencia”, como lo fueron la represion
del onanismo 383 —coitus interrumptus, masturbacion, autoerotismo, segin cada
caso- en el discurso de la moral catélica de principios de siglo XX. Se trata de
aportes importantes, donde se demuestra que en el marco de una vinculacién cada
vez mas proxima a los posicionamientos de la eugenesia latina, la Iglesia ha estado
en este periodo de tiempo en contra de toda propuesta de oficializar en las
escuelas programas de educacion sexual, sin por ello tener motivaciones
eugénicas, al concebirla como un “medio contraproducente”.384 En este sentido, se
hace evidente la defensa y exhortacion de los agentes catélicos, y médicos también,
sobre la castidad sexual como practica mas segura y legitima.38>

Médicos como Luciano Del Carril fueron hasta finales de la década del 30 muy
combativos con esta practica. Preocupado por sus consecuencias sobre el
desarrollo infantil, en su opinién, la masturbacién reunia opiniones divididas entre
madres y padres. Por un lado, se encontraban los que afirmaban que el “vicio” era
propio “de la edad critica”, otros la veian como “una necesidad”, y “no pocos ni los
que la toleran ni los admiten, sino que tiene para ellos la mas dura
condensacién”.386

Su propia voz reflejaba esa ultima posiciéon. De todos modos, ante las opiniones
divididas, segin Del Carril, “en lo que se ponen de acuerdo es en lo enormemente
extendida que estd la practica de la masturbacién (..) entre jovenes de ambos
sexos”. Asi, cita “opiniones autorizadas” para indicar que “Las cifras son excesivas
si tenemos en cuenta que (...) de 80 a un 90 por ciento de los varones emplean esos
procedimientos, y en las mujeres se acercan a un 60 por ciento”, siendo los mismos
muy frecuentes entre los once y los veinte afios.38” Consecuentemente, a los padres
les sugeria que resultaba

383 Seglin Laqueur la masturbacién adquiere sentidos semanticos y preocupaciones
politicas diferentes a partir del siglo XVIII. De alguna manera, para Laqueur la historia
de la masturbacién es parte de la historia de como se construyd, fabricéd y sustent6 el
sujeto moralmente auténomo de la modernidad. Sin duda, la pedagogia moderna
contribuy6 a dicha construccién ficcional. Laqueur, T. (2007), Op. Cit.

384 O'Lery, M. M. (2007) Aportes acerca de la relacién iglesia-eugenesia en Argentina
(1930-1940). En Vallejo, G. y Miranda, M. (comps.) Politicas del cuerpo. Estrategias
modernas de la normalizacion del individuo y la sociedad. Siglo XXI. pp. 365-375.

385 Vallejo, G. y Miranda, M. (comps.) Politicas del cuerpo. Estrategias modernas de la
normalizacion del individuo y la sociedad. Siglo XXI; O'Lery, (2007), Op. Cit.; Palma, H. y
Palma, D. (2007) Eugenesia y ética. En Vallejo, G. y Miranda, M. (comps.) Politicas del
cuerpo. Estrategias modernas de la normalizacién del individuo y la sociedad. Siglo XXI,
pp- 521-539; Miranda, M. y Vallejo, G. (2014) Iglesia, eugenesia y control de la moral
sexual: apuntes para una historia del onanismo (1930-1970). En: Barrancos, D.; Guy, D.;
Valobra, A., Moralidades y comportamientos sexuales. Argentina, 1880-2011. Editorial
Biblos. Buenos Aires.

386 Del Carril, L. (1937) “Un peligro para la pubertad”. Hijo Mio...!, set, n°6, vol. II. p. 373.

387 |bidem.
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(..) muy necesario vigilar al nifio en estos afos criticos de su
pubertad tan decisivos para el futuro. Interviniendo a tiempo
pueden evitarse muchos males. Pero es el momento de obrar
con serenidad y prudencia, y, ;por qué no decirlo?, con
valentia. Estudiemos a nuestros hijos. El vicio, porque,
infortunadamente, esas practicas comienzan con toda la
inocencia de los primeros impulsos sexuales para convertirse
en vicios funestos, no tarda en dejar sus huellas reveladoras.388

Asimismo, preocupado por la atencién del publico lector de las familias, Del
Carril también listaba una serie de sintomas y las “funestas” consecuencias del
vicio: “La palidez del rostro, seres clordticos, hurafios y la preferencia de la
soledad, pues el aislamiento les resulta necesario. La falta de voluntad, ese desgano
caracteristico de una edad en que la actividad se impone como resultante del
desgaste de energias que exige la naturaleza. Miradas desviadas como
avergonzado de si mismo; pérdida de la memoria con el agravante de que si las
practicas contindian pueden producirse amnesias totales y debilitamiento nervioso
o hiperestesia”. Entre las consecuencias resalta en especial tres: “1° Cuando
desordenes en los érganos sexuales; 2° Ocasionando serios desarreglos en el
sistema nervioso; 3° Modificando psiquicamente las facultades intelectuales,
afectivas y morales para proyectarse en el futuro”.38° También admitia que “el
manoseo” se podia deber a “Muchas nerviosidades en los varones” que “obedecen
a defectos en el prepucio, tirante o adherente, dando lugar a que las secreciones se
acumulen debajo de él, con el consiguiente mal olor y las picazones. En esas
condiciones, el nifio puede adquirir el pésimo habito de manosearse los 6rganos
genitales, con las consecuencias deplorables cuando ese habito prosigue en los
afios de adulto.”390

En términos practicos, Del Carril sugeria “(...) aire, sol, agua, deportes, acostarse
temprano”, entre actividades posibles para disipar los posibles deseos
masturbatorios. Para ejemplificar relata como, en algunos colegios internados, los
puberes alumnos tiene actividades desde temprano en la mafiana, luego ejercicios
gimnasticos, excursiones... todas actividades seguidas “para que no tenga tiempo
de pensar mal”.3°1 En esos internados, los puberes “(...) llegan al lecho cansados
pero sanos fisica y mentalmente. La holgazaneria produce el insomnio y éste
favorece en muchos casos a la masturbacién”.392

La pubertad ha aparecido siempre representada como una etapa de “crisis”, de
cambios de experimentacion y de descubrimientos de uno mismo con su cuerpo y

388 |bid. p. 396.

389 |bid. p. 398.

390 Del Carril, L. (1936) “De dénde vienen los chicos?”. Hijo mio..!, n°4, vol. 11, jul, p. 220.
391 Del Carril, (1937) “Un peligro para la pubertad”, Op. Cit. p. 398.

392 [bidem. p. 398.
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con su interioridad. Pero esta “etapa de transito” también ha sido vista como un
momento de descontrol y tentacién o de incapacidad de autocontrol. 393

No fueron solo la Iglesia catdlica y el movimiento eugenista latino los que
asumieron una posicién represiva contra la masturbaciéon adolescente; el topico se
hacia también lugar en las investigaciones pedagogicas. Esta practica resultaba
particularmente peligrosa en las investigaciones paidoldgicas de Mercante. En sus
escritos, el onanismo presentaria una practica peligrosa para el desarrollo mental
y fisico y, por tanto, tendria consecuencias en el aprendizaje y en el desarrollo
fisico, intelectual y moral de los jovenes aprendices:

(...) el onanismo de los adolescentes es un vicio, confesémoslo,
mal estudiado, que nos preocupa desde el punto de vista
moral, pero que responde, es innegable, a una funcién
reclamada por oOrganos en completa madurez (..) los
principios morales y sociales que nos gobiernan,
evidentemente, no favorecen los fenémenos de la evolucion
organica individual en wuno de sus aspectos mas
trascendentales: el genésico. No obstante, las funciones del
cerebro estan intimamente relacionadas con las funciones de
los 6rganos sexuales; de esto depende, en gran parte, su
depresion o su poder; tal vez, el rumbo de ciertas actividades

(...).3%%

Referencia también un estudio realizado a 600 nifios en Ginebra por Auguste
Lemafitre, desde la psicopatologia sexual, quien sefiala que el onanismo es un
habito que “en el nifio deja un sello imborrable de debilitamiento de la
personalidad”, que provoca ademdas dificultades en la asimilacion de los
conocimientos, una depresiéon en la memoria como asi también en la expresion del
pensamiento.3?> El onanismo como practica solitaria que estalla entre los 11 y los
13 afios y que desgasta las capacidades intelectuales (memoria, atencién, etc.),
repercute también en los llamados “6rganos de la generacidén”, segin retoma
Mercante del fisi6logo y anatomista Henri-Etienne Beaunis, quien sefiala que estos

393 Dentro de los rituales modernos de la confesion como estrategia del saber moderno
para conocer y controlar la sexualidad, Foucault sefiala que uno de ellos tuvo que ver
con lo que él llama el postulado de la causalidad general y difusa; esto es, “Al mas
discreto acontecimiento de la conducta sexual —-un accidente o desviacién, déficit o
exceso- se lo supone capaz de acarrea las consecuencias mas variadas a lo largo de toda
la existencia; no hay enfermedad o trastorno fisico al cual el siglo XIX le haya imaginado
por lo menos una parte de la etiologia sexual” (Op. Cit., p. 66). Es tan grande el poder
atribuido a la actividad sexual de los que confesaban (nifios y jovenes) que todas las
manifestaciones de la actividad sexual eran “la causa de todo y de cualquier cosa”, que
por ello “Los peligros ilimitados que el sexo conlleva justifican el caracter exhaustivo de
la inquisicion a la cual es sometido”. Ibidem.

394 Mercante, V. La pubertad y sus consecuencias pedagdgicas..., Op. Cit.,, p. 178.

395 [bidem. p.178.
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organos, “y sus anexos”, “repercuten sobre el sistema nervioso y modifican la
inteligencia, los sentimientos, los habitos, el caracter”. 39
Mercante concluye sin dudar que el onanismo es un “vicio casi habitual” del

adolescente, que “repercute intensamente en sus actividades y que reclama
métodos previsores, como la vida en campafia y una educaciéon sexual”. Por ello
sugiere, confesion y consejo, bafios frios todas las mafianas pero también
actividades recreativas al aire libre bajo el sol y en contacto con la naturaleza,
siguiendo las recomendaciones de estos autores, a los fines de corregir y controlar
el “funesto habito” y “vicioso secreto”. En varios momentos Mercante resalta la
importancia de la actividad fisica, teniendo en cuenta todos los cambios que se
manifiestan en el organismo en crecimiento; de alli la propuesta de la actividad
fisica como modo de apaciguar los habitos y los vicios, ademdas de “mantener las
manos ocupadas”. 397

Otras de las derivaciones indeseadas que se podrian dar dentro del periodo
genésico que describia Rodolfo Senet, como mencionamos antes, era la “abulia
motriz incompleta” que segun sus indagaciones en los Archivos de Psiquiatria y
Criminologia publicaba, obedecia a la masturbacidn, “y es por esa causa por la que
abunda tanto en los varones y es excepcional en las nifias”.3%¢ Senet encontraba
que entre los ultimos afios de las escuelas primarias y en los primeros cursos de la
ensefianza secundaria se encontraban, entre otras clasificaciones propuesta por él,
los alumnos de una “subcategoria”: los “desparejos”. Se trataba de estudiantes que
mantenian una trayectoria “(...) irregular con las tareas escolares y eran quienes
padecian un agotamiento fisico, o bien, la “categoria de abulia motriz incompleta
de la pubertad de origen masturbatorio”3??, que constaba de caracteristicas
identificables y “bien acentuadas”:

Desde luego el individuo se queja de agotamiento fisico croénico,
estd cansado y no resiste a estar en pie el tiempo que
normalmente se puede resistir; ademads, le es imposible la
continuidad en un trabajo fisico cualquiera, busca en seguida
donde apoyarse, donde sentarse. Las actitudes, tanto de pie como
sentado, revelan relajamiento muscular (...) tarda muchisimo mas
en almacenar energias que en gastarlas.400

8. Reflexiones finales

En este capitulo se revisaron algunas ideas pedagoégicas y también las
provenientes del &mbito médico en torno a la educacion sexual y a los debates
acerca de la coeducaciéon como modalidad educativa. Desde mediados del siglo

396 [bid.

397 |bid. p. 65.

398 Senet, R. (1921) Op. Cit. p. 73.
399 [bid.

400 Tbid. p. 74.
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XIX, con figuras como las de Sarmiento y Juana Manso, observamos que se ponia en
el debate pedagogico los beneficios sociales y las limitaciones sobre la educaciéon
de las nifias en relacion con la educacion de los nifios. Manso fue la figura principal
que defendi6 la extension de la modalidad coeducativa, del mismo modo que lo
harian las educadoras de las primeras décadas del siglo XX. Igualmente lo harian
otras educadoras como Bertilda Ayarragaray y Julia Caillat a principios de siglo,
como también los socialistas y anarquistas. De forma mas notable, fue Raquel
Camafia quién present6 argumentos sobre la importancia de la coeducacion sexual,
al mismo tiempo que defenderia la importancia central de la educaciéon sexual
(incluso ambos términos logran confundirse en sus argumentos), desde una
perspectiva eugenésica, pero que bregaba por mejores condiciones de igualdad
futura. Camafa, como se vio, fue la primera educadora en insistir sobre considerar
como un asunto de Estado y un derecho colectivo a la educacién sexual,
articulando la importancia de la base cientifica y religiosa de esta instruccidn.

En el capitulo analizamos también algunas posiciones defensoras o detractoras
sobre la modalidad de la coeducacion. Esto permite observar qué ideas y supuestos
se ponian en juego sobre las identidades sexuales en edad escolar y qué
modalidades seran las mas convenientes para la formaciéon de las mismas. Se
perciben ideas relativas tanto a la definicién de género (en sus roles y funciones
sociales futuros) como asi también al lugar del peligro del despierte sexual y al
lugar de la disciplina escolar en esa regulacion de los vinculos.

En suma, los debates durante los primeros afios del siglo XX visibilizaron ciertas
concepciones sobre la sexualidad juvenil donde el espacio y la interaccién escolar
resultaban, o bien una posibilidad de mejorar las condiciones vinculares entre
varones y mujeres o, desde las posturas mas conservadoras, podrian resultar un
peligro en cuanto a que varones y mujeres juntos pudieran confundir los roles y
funciones “masculinas” y “femeninas”, naturales de su “propio sexo”. Asimismo,
quienes defendian la propagacién de las escuelas mixtas veian como peligroso el
contacto permanente de un mismo sexo vinculado al miedo moderno del despertar
de la homosexualidad. En clave de género, analizamos también el lugar atribuido a
la sexualidad y a la construcciéon hegemdnica de los géneros entre las posiciones
del positivismo pedagégico como las de Victor Mercante y Rodolfo Senet. Si bien
acordaban en que la coeducacion era necesaria, temian que la educaciéon borrara
las diferencias entre uno y otro sexo. Por otro lado, el temor compartido era que
los ambientes escolares despertaran en los infantes el homosexualismo, fetiquismo
o emociones fiamescas. Un temor por la confusion de los géneros y la posibilidad
de una sexualidad no heterosexual fueron algunos de los argumentos que presento
el discurso pedagogico para el desarrollo de la coeducacion. Desde el catolicismo,
Estrada se oponia con contundencia a la coeducaciéon fundamentando que se
debian respetar las diferencias y desigualdades naturales entre los sexos.

De esto concluimos que los discursos acerca de la coeducacién como modalidad
educativa colaboraron en elaborar un doble movimiento en la construcciéon
pedagoégica de la infancia moderna: por un lado una asexualizacion de la vida
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infantil (detener, dominar el impulso sexual) pero, al mismo tiempo, una
generizacion constante sobre los roles de género para el futuro de la vida adulta:
para asegurar la reproduccion de la especie. Desexualizar y generizar al mismo
tiempo: demasiado pequefios para la sexualidad pero lo suficientemente
desarrollados para cumplir expectativas sobre los roles tradicionales de los
géneros hegemonicos.

Como se seguira viendo en los capitulos siguientes, en los discursos sociales
sobre la educacidon de los sexos, en las propuestas y sugerencias en torno a la
educacion sexual de nifios y jovenes, la heteronormatividad obligatoria, la
complementariedad “natural” entre el cuerpo-varén y el cuerpo-mujer sera una
fuerte linea de continuidad a lo largo de las propuestas en todo el siglo XX.

Puntualizamos también que ya en la década del 20 notamos algunas posiciones
a favor de la ensefianza de la higiene sexual y la explicitacién de la necesidad de
tomar conocimiento sobre “los procesos bioldgicos de la vida”. La higiene sexual o
“privada” fue la asignatura que, en el pensamiento pedagégico analizado,
articularia varias de las preocupaciones en torno a la educacién sexual. Asi, como
significante vacio vemos que la “educacion sexual” comenz6 a significarse como un
término con diversas y disputadas significaciones, pero en varias posiciones seria
una asignatura y un tipo de formacién necesaria para nifios y jévenes. Para las/os
nifias/os significaria el inicio de una educacién de la voluntad, para el aprendizaje
del dominio de los “instintos sexuales”.

Quienes defendian la educacién sexual, como analizamos tanto en El Monitor
como en La Obra, se oponian -de igual modo en que lo harfa Camana tanto en el
medio local como en el europeo- a los argumentos moralistas que sospechaban
que la instruccion sexual despertaria de forma anticipada los instintos sexuales en
los nifios. De ser un “asunto delicado”, una “ensefianza prematura”, las sugerencias
educativas de parte de algunas posiciones proponian la ensefianza de la sexualidad
a través de la higiene sexual, la cual ensefiaria sobre los “érganos de la
reproducciéon” y “los misterios de la reproducciéon”. En algunas propuestas, la
ensefianza de “los misterios de la vida” no debia esperar hasta la pubertad,
iniciandose desde los primeros afios a partir del conocimiento de la reproducciéon
de plantas y animales. Otra tension fue si se debia incluir o no a “los 6rganos
reproductivos” como contenido, y hasta qué punto era necesaria su ensefianza
explicita. La eufemizacion de todo lo respectivo a la sexualidad tuvo una
intencion clara que era precisamente evitar su conocimiento explicito. Esta
estrategia discursiva, que consistié en mencionar la sexualidad humana a través de
metaforas de la flora, continué presente en los consejos médicos para las familias
en cuanto a la enseflanza de la sexualidad a los hijos en los afios 30, como
observamos con Del Carril. Por otro lado, la educacién sexual se pensé como una
forma de evitar las influencias sociales consideradas como peligrosas para los mas
jovenes: “la calle”, “el cine”, “las revistas”, la pornografia, la “obscenidad” o las
imagenes novelescas o “picarescas”.
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La educacién sexual también resulté ser clave como estrategia médico-
educativa en el movimiento del eugenismo médico durante los afios 20 y 30, como
una tactica para la preservacién de la Nacidn y la raza. Desde la perspectiva de
género, en los discursos y acciones de las iniciativas eugenésicas la educacion
sexual se fue desarrollando como un tema de preocupacion social y politica de la
mano de la corporacién médica bajo las improntas de la profilaxis, el eugenismo
social y bajo los preceptos de la (doble) moral tradicional de los sexos. Exponentes
del eugenismo como Ferndndez Verano o Carlos Bernaldo Quirés fueron
insistentes en esta estrategia. La expansion de los “males venéreos” coloco a la
educacion sexual como una necesidad de urgencia en los primeros tramos del siglo
XX. De alli los pedidos de la Liga de Profilaxis Social al Ministerio de Instruccién
Publica para incluir en escuelas y colegios temas sobre higiene sexual. El hecho
mas destacable a nivel estatal fue la sanciéon de la Ley de Profilaxis de
Enfermedades Venéreas de 1936, la primera normativa a nivel nacional que se
propuso llevar la educacion sexual antivenérea a las escuelas de todo el pais,
abolida posteriormente por el gobierno peronista.

Por ultimo, comprobamos que el onanismo fue la practica sexual que mayores
temores despertaba en pedagogos y médicos. Asociada a la “degeneracién moral”,
a la “promiscuidad”, al “desgaste de energia” y en todos los casos al “vicio”, la
masturbaciéon infantil fue objeto de vigilancia en las recomendaciones de
pedagogos como Mercante o médicos como Del Carril. Acerca de este ultimo, como
veremos en el capitulo 3, el tipo de texto y el medio en donde escribia del Carril,
dirigido a las familias y con escenas supuestamente comunes que incluian
preguntas infantiles, etc., sera luego un tipo de publicacién masiva que se
expendera de forma muy significativa a partir de los afios 60: los especialistas en
temas de familia, crianza y sexualidad infanto-juvenil ya no escribiran y publicaran
para sus circulos especializados sino para las familias y docentes argentinos; alli la
educacion sexual fue uno de los topicos centrales que fue suscitando cada vez un
mayor interés. Por estos y otros motivos es que haremos notar cdmo la educacién
sexual se volvio un verdadero tema de debate publico en estos y otros circulos
profesionales.

Antes de ello, en el capitulo que sigue, trazaremos un mapeo muy general por el
escenario internacional de mediados de siglo XX, para conocer qué debates,
avances e implementaciones en los sistemas educativos europeos y
estadounidense sobre educaciéon sexual se estaban realizando. También
revisaremos cambios de mirada de la Iglesia catdlica, en especial en los planteos
acerca de la educacion sexual y su defensa de que sea tratada como un derecho de
las familias; retomamos para ello enciclicas y textos emitidos por el Vaticano desde
el Concilio Vaticano 1], en los inicios de los anos 60.
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Capitulo II. Mapeos de iniciativas y publicaciones acerca de la
educacion sexual en Estados Unidos, Europa y -en particular- el
Vaticano

En este capitulo nos interesa recorrer la emergencia del renovado interés en
torno a la educacién sexual en el contexto internacional de la segunda posguerra
(implementacién de programas educativos, nuevas visiones conceptuales acerca
de la sexualidad) a los fines de mostrar co6mo a mediados del siglo XX hay una
reconceptualizacién y un marcado interés de parte de varios paises europeos y en
los Estados Unidos por considerar a la educaciéon sexual como un tema de vital
importancia. En tanto significante vacio, veremos cémo adopta diversas
definiciones. Se observara, entonces, que la educacién sexual se fue asumiendo
como un problema de interés publico en el escenario internacional.

Este mapeo nos dara el contexto general para luego estudiar los desarrollos de
la educacidén sexual en la Argentina a partir de los afios 60. De este modo, también
se revisaran algunas ediciones que, escritas en otros paises fueron traducidas y
difundidas en el medio local argentino. En términos conceptuales, en especial
tomando el caso de los EE.UU, se observara que las nuevas definiciones sobre la
sexualidad y la educacién sexual, fueron luego compartidas por los educadores y
pioneros de la educacién sexual en nuestro pais. En la ultima parte del capitulo,
nos detendremos en considerar el cambio de postura que tendria la Iglesia Catélica
a partir del Concilio Vaticano II (1962-1963), para mostrar la amplitud que logra
tener desde esta revision social en torno a la incorporacién de la educacién sexual,
ya no pensada como mera “represion del instinto”.

1. El desarrollo de la educacion sexual en Europa

En el contexto europeo encontramos a la educacion sexual como tema de debate
ya desde 1910, cuando se realizé el Congreso Internacional de Higiene en Paris,
evento en cual, como mencionamos en el capitulo anterior, particip6 Raquel
Camafa como representante de la Argentina. En 1922 también fue un tema
principal en el Congreso Internacional de Higiene Social, organizado para el
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centenario de Pasteur, como también lo fue en el Congreso Internacional de
Médicas a fines de los afios 20. Segiin la médica francesa Germana Montreuil
Strauss, ya mencionada, la educacion sexual habia salido en esos afios “de los
dominios profesionales pedagégicos y médicos para entrar en el dominio de los
padres y madres de familia”.41 Esto puede verse por ejemplo en las asociaciones
europeas de Padres de Alumnos, en las asociaciones catélicas por el matrimonio
cristiano, como asi también en las organizaciones juveniles de scoutismo. Sin
embargo, como ha estudiado Donzelot, en paises como Francia se conocieron
iniciativas y campafias de higienizacion de la sexualidad como parte de un
dispositivo de prevencién de enfermedades sociales cuando los médicos
intentaron hacer una “medicina de estado” y ganarle poder a los curas y a los
mimos padres de familia en relacion con el control de la sexualidad de los nifios. Se
darian también las disputas entre neomathusianos -iniciadores de la educacién
sexual en las sociedades de profilaxis sanitaria y moral- y poblacionistas -quienes
impulsaron las consultas prenupciales-. En esas luchas, se disputaba una tipo de
educacion sexual para “la civilizacion del instinto sexual” antes de la pubertad para
eliminar en el futuro el deseo de practicas sexuales no reproductivas.#02

En el continente europeo, ya desde fines del siglo XIX, se conocieron también
personalidades, obras y circulos de estudiosos provenientes de la medicina, en
donde comenzaron a estudiar la sexualidad humana a partir de “bases cientificas”.
Alli se conocieron nombres destacables que tematizarian la actividad sexual en
vistas a una mejor comprensién de lo que habia sido la experiencia represiva de la
Edad Media. Uno de ellos fue Sigmund Freud, fundador de la teoria psicoanalitica y
de formacién neurosiquiatra; construyo su teoria sexual a partir del psicoanalisis,
en donde lo sexual tuvo un lugar central en las bases y posterior desarrollo del
psiquismo humano. En sus Tres ensayos sobre teoria sexual investigd el desarrollo
psicosexual advirtiendo algo desconocido e incluso temido para la sociedad de
inicios de siglo XX: que la sexualidad como manifestacion humana se inicia desde la
infancia, que los nifios eran seres con placeres, zonas erdgenas, excitaciones
corporales, autoerotismo, etc. Freud era consciente de la ansiedad y temor que
despertaban estas manifestaciones en los adultos, y por ello advertia que:

Los educadores, en la medida en que prestan alguna atencidn a la
sexualidad infantil se conducen como si compartiera nuestras
opiniones acerca de la formacién de los poderes de defensa
morales a expensas de la sexualidad, y como si supieran que la
practica sexual hace ineducable al nifio, aunque sin lograr mucho
contra ellas. Ahora bien nosotros tenemos fundamento para
interesarnos en estos fenémenos temidos por la educacién, pues
esperamos que ellos nos esclarezcan la conformacion originaria
de la pulsion sexual.403

401 E] Monitor de la Educacion (1930) “Educacion sexual”, n® 691, afio XLIX, Julio. p. 511.

402 Donzelot, ]. (2005) La policia de la familia. Nueva Vision. Buenos Aires.

403 Freud, S. (2009) (1905) Tres ensayos sobre teoria sexual. Editorial V