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Prefacio

La pandemia y las medidas de aislamiento para la preven-
cion del contagio afectaron de manera generalizada la vida
de las personas. En lo que respecta a la vida personal fue-
ron tiempos sombrios, tal vez de los més sombrios que nos
haya tocado vivir. Tiempos en los que poner un pie en la ca-
lle daba miedo. Encontrarse con gente querida daba miedo.
Estar en una plaza daba miedo. Ir a la escuela daba miedo.

En lo que respecta a la vida profesional, la pandemia y el
aislamiento desconcertaron nuestro quehacer cotidiano.
Nuestros lugares de trabajo en docencia, extension e investi-
gacion, como son las aulas, las escuelas y las universidades
debieron ser cerrados dando lugar a otras formas de realizar
estas tareas.

Asimismo, las preocupaciones por la desigualdad educati-
va, que orientan nuestras investigaciones se agudizaron atin
mas al pensar en las formas de produccion y reproduccion
del conocimiento en soledad y la fuerte dependencia de los
recursos tecnolégicos.

En ese contexto iniciamos un didlogo en la virtualidad y pen-
samos en la idea de reunir investigadorxs formadxs y en for-
macion de distintos lugares del pais, para reflexionar en tor-
no de estas nuevas circunstancias y su impacto en el campo
educativo, a la luz de viejos interrogantes que resurgian con
mas fuerza en contexto de pandemia, asi como pensar en los
desafios por venir en el campo de la investigaciéon educativa.

De alli que nos vimos llamadxs a inventar, tal vez convo-
cadxs por un impulso catértico. Necesitdbamos un rumbo
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entre tanta desorientacion y entre Ixs tres creamos un espa-
cio de encuentro. Asi naci6 la idea del workshop alld por
2020, concebida desde el encierro mas duro, para conversar
en clave investigativa sobre la pandemia, las desigualdades
y la escuela secundaria.

Contamos con la valiosa colaboracién de imprescindibles co-
legas que urdieron la trama junto con nosotrxs. Notamos que
la propuesta resonaba, que habia interés, casi desesperacion,
por intercambiar, por encontrarse, por pensar en conjunto,
por ese modo de hacer.

Aquella idea fue creciendo y tomando forma. Se consolid6
de la mano de un comité académico de lujo y de la ANP-
CyT que nos financi6 la idea dando lugar a un ciclo de cinco
entrevistas a colegas, dos paneles, méas de cuarenta trabajos
presentados, organizados en cinco sesiones de trabajo coor-
dinadas por catorce investigadorxs que funcionaron durante
dos dias'. A todxs ellxs, infinitas gracias.

Este recorrido también dio como fruto este libro, que se orga-
niza en cinco secciones (conservando la organizacion de los
grupos de trabajo del workshop), cuenta con dieciséis capi-
tulos y retne trabajos nacionales (Cérdoba, Catamarca, Sal-
ta, provincia de Buenos Aires, CABA, Santa Fe, Jujuy, Santa
Cruz) y un trabajo sobre el caso de Costa Rica sobre un tema
en comun.

Lxs invitamos a seguir encontrandonos en su lectura.

Paola, Matias y Emilia

1- Para mayor detalle sobre el desarrollo del evento, invitamos a la lectura de la
Resefa elaborada por Jessica Mifio Chiappino en Revista Archivos de Ciencias
de la Educacion, 15

(19-20), e099: https://doi.org/10.24215/23468866e099
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Di Piero, Emilia; Causa, Matias y Santucci, Paola (comp.) (2022)
Educacidén secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes
pospandemia.

Claudio Suasnabar
Universidad Nacional de La Plata /IdIHCS-CONICET

Prélogo

Como sefiala el socidlogo aleman Harmut Rosa (2011) la
“aceleracion” de los procesos tecnolégicos, econdémicos, so-
ciales y culturales que se expresa en la percepcion de que “el
tiempo mismo” se acelera constituye una tendencia de nues-
tras sociedades contemporéaneas. Para el autor este fendme-
no no es una novedad sino un rasgo constitutivo de la mo-
dernidad que se inicia a mediados del siglo XVIII como un
cambio en las cosmovisiones del mundo y la sociedad. Sin
embargo, la aceleracion social no es un proceso constante,
sino que evoluciona por oleadas que se originan en nuevas
tecnologias y formas de organizacion. Dichas oleadas por lo
general enfrentan procesos de resistencia y eventualmente
generan reversiones parciales, aunque no llegan a modificar
la direccionalidad de este proceso.

Desde el campo de la historia intelectual, la reflexién de Re-
inhart Koselleck (2003) nos permite aproximarnos al impacto
de estos cambios en nuestras formas de pensar y categorias
para comprender la realidad contemporanea. Asi, el histo-
riador alemén nos propone la historia conceptual como una
analitica capaz de captar la semantica histérica de los con-
ceptos, sus cambios a lo largo del tiempo y su influencia en
las ciencias sociales. Al igual que Harmut Rosa, Koselleck
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considera la aceleracion como una manifestacion propia de la
modernidad que ubica entre 1750 y 1850 un periodo bisagra
(Sattelzeit), el cual se manifiesta en una ruptura entre el “es-
pacio de experiencia”, nociéon que alude al pasado-presente,
esto es, los acontecimientos pasados que pueden ser recor-
dados, racionalizados y formas de conductas transmitidas, y
el “horizonte de expectativas” que remite al futuro-presente,
es decir, a las proyecciones desde un presente determinado
sobre la que podria ocurrir sea deseado o temido.

La acelerada expansion del virus covid 19 en marzo de 2020
no solo marca el inicio de una crisis sanitaria global que
(aunque pasada su etapa mas virulenta) todavia mantiene
la categoria de pandemia sino también expresa la acelera-
cién de una serie de tendencias de cambio pre-existentes que
desafian la comprension de las ciencias sociales, por cuanto
profundizan la ruptura y distancia entre el espacio de expe-
riencia y el horizonte de expectativas. No es casual, entonces
que la “incertidumbre” como sentimiento de inseguridad
ante los acontecimientos futuros y la “perplejidad” frente
a una realidad social que escapa a nuestras categorias com-
prensivas, constituyen dos sensibilidades que caracterizan la
escena contempordanea.

A casi dos afios y medio de iniciada la pandemia?®, las dis-
cusiones de las ciencias sociales se fueron desplazando de
aquellas reflexiones sobre el retorno del Estado como agente
capaz de dar respuesta a la crisis sanitaria y la preocupacion
por el creciente control y vigilancia social de esta misma pre-
sencia estatal, hacia un balance mas detallado de los efectos

2- Este articulo se escribid en el mes de Julio de 2022
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e impactos de la pandemia en la economia y los distintos
ambitos societales.

A nivel educativo, estos desplazamientos en las preocupa-
ciones y conceptualizaciones también son reconocibles. Asi,
los primeros meses de la pandemia mezclaron la perplejidad
frente al cierre acelerado (lockdown) y la mirada esperanza-
da de que la crisis podia constituirse en una oportunidad de
cambio mantada en visiones de un “solucionismo tecnol6gi-
co” (Morozov, 2015) que rapidamente mutaria hacia la preo-
cupacion por el impacto sobre las condiciones de ensefianza
y posibilidades de aprendizaje de nifios y jovenes.

Durante estos afios signados por la pandemia, los gobiernos
y ministerios de educacion tomaron medidas inéditas como
el cierre de las escuelas y reorientaron sus acciones hacia la
continuidad de la tarea educativa a través de la virtualiza-
cion de la ensefianza en la mayoria de las instituciones, y
adoptando otro tipo de modalidades educativas en aquellos
contextos sin conectividad. Esta situaciéon supuso un desa-
fio al campo educativo para generar conocimientos que per-
mitieran planificar estrategias y acciones orientada a acom-
pafar las trayectorias escolares de los sectores en situacion
de mayor vulnerabilidad. Mas aun, las nuevas condiciones
plantearon la necesidad de re-pensar los procesos de forma-
cioén y capacitacion de los docentes para hacer posible un re-
torno a clases que minimice los efectos de la pandemia.

En este sentido, el libro Educacién secundaria, desigualdad,
pandemia y horizontes pospandemia compilado por Emilia
Di Piero, Matias Causa y Paola Santucci retinen un conjun-
to de trabajos de investigacion presentados en el Workshop
“Educacion secundaria, desigualdad, pandemia y pospan-
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demia” en el IdAIHCS/CONICET de la UNLP los dias 9 y
10 de septiembre de 2021. Dichos trabajos procuran mapear
este nuevo escenario que podemos sintetizar alrededor de
tres grandes interrogantes: ;Qué rasgos y particularidades
asume el retorno de la escolaridad en la post pandemia?
¢Como afect6 la ruptura obligada del formato escolar de la
escuela secundaria en las dindmicas institucionales y en la
subjetividad de los estudiantes? ;Qué impacto tuvo el cie-
rre de escuelas y la continuidad pedagoégica virtualizada en
términos de las trayectorias educativas de los jovenes y las
transiciones entre niveles?

Ciertamente, el libro propone un ejercicio de andlisis que, si
bien focaliza en la coyuntura sus reflexiones recuperan ten-
dencias pre-existentes (pasado reciente) que posibilita dis-
cutir no solo el impacto de la pandemia en la escuela secun-
daria actual (presente continuo) sino también explorar los
maultiples sentidos que dejan abierto esta (nueva) normali-
dad educativa en las instituciones y actores escolares (futu-
ros posibles).

Al respecto mas que comentar las distintas secciones del libro
que retoman cada uno de los tres interrogantes, preferimos
reseflar grosso modo un set de cuestiones criticas que en-
marcan los hallazgos y resultados empiricos de los trabajos,
asi como también condicionan y/o limitan las estrategias de
intervencion para la escuela secundaria. Dichas cuestiones
refieren al legado de las reformas educativas recientes, los
limites de la expansion educativa, el impacto de la pande-
mia en educacion y los estilos de desarrollo educativo en las
tensiones entre diversificacion institucional y segmetacion
educativa.
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El legado de las reformas educativas de la década de 2000.
Las politicas educativas en la regiéon durante este periodo
se caracterizaron por reformas cuyo rasgo distintivo sera las
iniciativas de reparacion social. Asi, el comtun denominador
serd la expansion de los derechos educativos puesto de ma-
nifiesto en tres grandes orientaciones: a) la ampliaciéon del
acceso a todos los niveles, b) el reconocimiento de derechos
de poblaciones excluidas y marginadas, y c) el crecimiento
notable del financiamiento educativo. Ciertamente, «el dere-
cho a la educaciéon» como demanda-consigna se gest6 en la
década anterior para movilizar y nuclear la resistencia frente
a las reformas neoliberales (L6pez, 2007; Terigi, 2012). En Ar-
gentina esta retorica serd recuperada y plasmada en un con-
junto de nuevas leyes de educaciéon como la Ley de Financia-

miento Educativo, la Ley de Educacion Técnico-Profesional
y la Ley de Educacién Nacional (LEN).

El impacto de la ampliacion de la obligatoriedad escolar y
el aumento del financiamiento educativo fue el motor en
un nuevo ciclo de expansion matricular en la regién que se
concentrard en el nivel secundario y en menor medida en
el nivel inicial. Como sefialan Benza y Kessler (2020) si bien
perduran grandes desigualdades entre los paises, América
Latina ha sido exitosa en su proceso de inclusiéon educati-
va que se observa en las tasas de asistencia por edades. Asi,
tomando como referencia el afio 2013 el rango de edad de 6
a 11 afos mostraba la casi universalizacion de la educacion
primaria con el 97,2 %, y aunque todavia esta lejos de estos
valores la educacién preescolar (4 y 5 afios) y la educacion
temprana (de 0 a 3 afios) también muestran un crecimiento.
Sin duda la masificaciéon del nivel secundario constituye la
nota distintiva del proceso de expansién ya que para la fran-
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ja de 12 a 14 afios la asistencia escolar asciende al 93,9 % y el
segundo tramo de 15 a 17 afios si bien se reduce al 76,6 % da
cuenta de una ampliacion del nivel. Este cambio se expresa
en que, si hasta mediados del siglo XX la escuela media era
una institucion elitista donde pocos paises superaban el 20
% de su poblacion de 19 a 22 afios con secundaria completa,
para 2005 la mitad de los paises supera el 50 % lo cual da
cuenta del proceso de masificacion de este nivel educativo
(SITEAL-UNESCO). Por dltimo, en cuanto a la educacion
superior para 2013 también experimenta un crecimiento en
la asistencia 30,8 % en la franja de 18 a 24 afos, aunque con
grandes desigualdades entre paises.

Los limites de la expansion educativa. Con todo, los tltimos
10 afios dejan en evidencia los limites de este proceso de ex-
pansion que se manifiesta en la brecha entre acceso y con-
clusion de los estudios. En el caso de la escuela secundaria
las tasas de finalizacion del nivel muestran que una cuarta
parte de los jovenes que empiezan no finaliza sus estudios,
promedio que encubre las fuertes brechas entre paises y sec-
tores sociales. Como sefialan Benza y Kessler (2020) para
2013 el promedio de finalizacién para la region era 55,0 %
en las zonas urbanas pero cruzado por niveles de ingreso
muestra las desigualdades entre el primer quintil (32,9 %) y
quinto quintil (70,4 %). Los casos de Brasil, Argentina y Chile
por su parte nos revelan diferentes trayectorias y tendencias
similares como el primero de los paises mencionados donde
la tasa promedio de finalizacion estd en la media regional de
53,5 % con una brecha entre 31,2 % para Q1 y 78,7 % para Q5;
la situacion de Argentina no es muy diferente con una tasa
de finalizaciéon de 53,6 % y una brecha de 34,0 % para Q1 y
79,0 % para el Q5. Chile, aunque presenta mejores indicado-
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res todavia esta lejos de garantizar el egreso del nivel ya que
tiene una tasa promedio de 79,8 % y una distancia de 71,3 %
para Q1 y 91,5 % para Q5. Estos datos parecen constatar cier-
to consenso entre especialistas respecto de la dificultad para
avanzar en la meta de universalizar el nivel secundario no
es otra que el agotamiento y/o final de un modelo de expan-
sion educativa que ya no es eficaz para incorporar a las aulas
una heterogénea diversidad de grupos sociales.

La educacion en tiempos de pandemia. Al respecto una se-
rie de informes regionales y globales recientes coinciden en
distinguir efectos e impactos a nivel de paises e institucio-
nes, por un lado, y su proyecciéon temporal entre el corto pla-
zo y el mediano plazo, por otro lado (ONU, 2020; CEPAL/
UNESCO, 2020 y BID, 2020). En este sentido, y resumiendo
los resultados podemos decir que el impacto del cese de acti-
vidades presenciales y la transicion a la educacion online es-
tuvo atravesado por fuertes desigualdades entre paises e ins-
tituciones que supusieron diferentes grados de preparacion,
rapidez y capacidad de gestionar en contexto de emergencia.
Los datos y estimaciones disponibles indican claramente que
estas diferencias repercutieron en los estudiantes afectando
maés a los sectores desventajados, en la consecuente dismi-
nucién de los aprendizajes y el aumento de la desercion es-
tudiantil.

Asi, las estimaciones de la CEPAL reconocen que el cierre
de las escuelas afect6é a 167 millones de estudiantes, de los
cuales el 99% tuvo durante el afio 2021 una interrupcion total
o parcial de al menos 40 semanas de clases presenciales que
equivale a 1 afio académico. Ademas, se estima que 3,1 mi-
llones de nifios/as y jovenes de todos los niveles educativos
podrian abandonar la educacién en la regién. Asimismo, las
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estimaciones de los efectos de virtualizacion de la educacion
(continuacién de estudios en linea) dan cuenta no solo de las
limitadas capacidades de los sistemas educativos para en-
frentar esta coyuntura sino también la necesidad urgente de
la universalizacion del acceso digital. Los datos para 2019,
revelan que el 33% de nifios/as y jovenes (entre 5 y 20 afios)
de paises de la region® vivia en hogares sin acceso a Inter-
net. El acceso ademds es muy desigual entre los paises de
la region y por nivel socioeconémico: en promedio, el 53%
de personas de 5 a 20 afios del primer quintil de menores
ingresos tiene acceso a Internet en el hogar, comparado con
93% de los del quintil 5 de mas altos ingresos. Trabajos més
recientes (BM,2021 y BID, 2022) confirman este balance toda-
via incompleto del impacto de la pandemia por lo cual lla-
man a actuar con celeridad en politicas educativas centradas
en el reingreso a la escuela y la finalizacién de trayectorias
de estudiantes.

Estilos de desarrollo educativo, diversificacion de la estruc-
tura y segmentacion educativa. La experiencia historica de la
universalizacion de la educacion secundaria en numerosos
paises occidentales durante la posguerra muestra una dina-
mica de expansion basada en una diversificacion de la ofer-
ta institucional a partir de la creaciéon de diferentes tipos de
escuela, orientaciones y modalidades més o menos flexibles
y articuladas entre si. La nocién de segmentacion da cuenta
de esta dindmica que refiere tanto a los diferentes circuitos
(recorridos paralelos) como a las diferencias de origen social
de los alumnos en cada circuito/segmento. La estrategia de
expansion supuso la combinacion de estructuras unificadas

3- 10 paises latinoamericanos: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa
Rica, Ecuador, El Salvador, Panama, Paraguay, Peru y Republica Dominicana
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y modelos institucionales comprensivos, aunque cada pais
segin se configuracion histérica y tradiciones pedagogico
fue moldeando estilos nacionales (Muller, Ringer y Simon,
1992; Green, 2006).

Los paises de América Latina encarnan otro estilo de desa-
rrollo que ha privilegiado la creacion de estructuras unifica-
das (ciclos comunes o formacién general) y de orientaciones
tradicionales (bachillerato, técnico, rural) como estrategia
de expansidn que caracterizaron los ciclos de reforma de las
décadas de 1960, 1990 y con algunas innovaciones también
persiste en las politicas recientes. Al respecto, Acosta (2021)
formula una hipétesis por demas provocadora al sefalar que
“la educacion secundaria se desarrolla en la tension entre el
par extension-diversificacion con efectos sobre la segmenta-
cion”, la cual tiene como consecuencia que “la diversifica-
cién como forma de sostener la expansion de la educacion
secundaria pareciera sostener y/o profundizar la segmenta-
cion educativa” (p.13). En sistemas educativos atravesados
por la desigualdad social estas dindmicas profundizan una
de las principales formas de segmentacion educativa como
la diferenciacién por sector publico y privado.

Como sefialamos al inicio, vivimos tiempos de aceleracion
de tendencias de cambio pre-existentes que desafian la com-
prension de las ciencias sociales, y profundizan la distancia
entre el espacio de experiencia y el horizonte de expectati-
vas. El libro Educacion secundaria, desigualdad, pandemia
y horizontes pospandemia compilado por Emilia Di Piero,
Matias Causa y Paola Santucci constituye un aporte relevan-
te no solo para comprender el nuevo escenario educativo y
en particular de la escuela secundaria, sino también los ha-
llazgos y resultados empiricos de los trabajos reunidos deli-
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nean renovadas lineas de indagacién que dialogan con el set

de cuestiones criticas que hemos apuntado.
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Seccion 1. Formato de la escuela secundaria y
virtualizacion de la educacién en la pandemia

Paola Santucci
(FaHCE-UNLP)

En las tltimas décadas, la preocupaciéon por la necesidad
de reformar la escuela secundaria se ha instalado de mane-
ra generalizada en el campo de la investigacion académica.
Este consenso se inscribe en los desafios que le plantean los
procesos globales de reconfiguracion cultural a la escuela, al
interpelar la hegemonia de la cultura letrada, la centralidad
de la cultura escolar y su capacidad para moldear la subje-
tividad de la juventud del siglo XXI. Al mismo tiempo, las
tendencias a la universalizacion del nivel, promovidas por
las nuevas legislaciones de los paises de la region, tensionan
su caracter selectivo, evidenciando las limitaciones del mo-
delo escolar para dar respuesta a la incorporacién de nuevos
sectores. Es por ello que la problematizaciéon del formato de
la escuela secundaria se ha constituido en un tema de agen-

da politica y académica en Argentina desde principios del
siglo XXI.

En este campo de estudios mucho se dice respecto de la exis-
tencia de un conjunto de regularidades institucionales sedi-
mentadas a lo largo del tiempo que organizan las activida-
des escolares y operan como una suerte de resistencia a la
incorporacion de modificaciones, pudiendo explicar el fraca-
so de muchas reformas implementadas. Sin embargo, estos
cuestionamientos no se cristalizaron en formas emergentes
que desafien las practicas educativas y socializadoras hege-
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monicas. A raiz de ello, muchas producciones académicas
se orientaron a estudiar experiencias alternativas al forma-
to escolar que se han ido ensayando en distintos momentos
histdricos y espacios educativos para conocer sus alcances a
la hora de tensionar la forma escolar hegemonica del nivel
secundario, que se ha sostenido con pocas modificaciones
desde su constitucion.

Ahora bien, la pandemia del COVID19 y particularmente
el Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio (ASPO) es-
tablecido en Argentina desde el 16 de marzo de 2020, tuvo
un impacto significativo en el sistema educativo al suspen-
der las clases presenciales. Esto implic6 la ruptura obligada
del formato escolar, cuyos elementos estan articulados de tal
manera que al alterar uno de ellos se modifica el conjunto.
De alli que, al trastocar la presencialidad, también se ve afec-
tada la gradualidad, la simultaneidad, las formas de orde-
namiento del tiempo y del espacio escolar, entre otras. En
definitiva, el ASPO provocé una alteracion generalizada de
las condiciones de escolarizacion y por lo tanto estableci6 la
necesidad forzada (o la oportunidad, segtin el cristal a través
del cual se lo mire) de ensayar otras formas.

En este marco, la virtualizaciéon de la educacion se present6
como una de las opciones mas propensa para que las institu-
ciones educativas sostuviesen el contacto con Ixs estudiantes
y habilitasen modos sincrénicos y asincrénicos del desarro-
llo de actividades de ensefianza y aprendizaje. Sin embargo,
esta modalidad agudizé las desigualdades existentes, tanto
por parte de estudiantes como de docentes, en torno a los
recursos tecnolégicos y la conectividad, frente a la necesidad
de disponer de ellos de manera intensiva para sostener la
escolaridad.
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En este sentido, no cabe duda que la experiencia de modifi-
cacion forzosa de las condiciones de escolarizacion durante
la pandemia requiere de investigaciones capaces de abordar
la problematica en toda su complejidad. Es por ello que in-
vito a leer los tres capitulos presentados en esta secciéon del
libro que convergen en torno del andlisis sobre lo ocurrido
con el formato de la escuela secundaria durante la pandemia
y sus expresiones en relacion a la desigualdad educativa, asi
como también permiten reflexionar acerca del impacto de
estas experiencias en las formas de escolarizacién hacia un
futuro en vias de construccion. De este modo, abren hori-
zontes temaéticos y tedricos para poder recorrer de aqui en
mas por las personas interesadas en la problematica de la
organizacion escolar.

Por su parte, el primer capitulo de esta seccion escrito por
Andrea Martino, propone una reflexiéon tedrica necesaria
sobre la nocion de presencialidad e interpela la manera en
que se concibe la escolaridad desde el presentismo, al sos-
tener que es una de las formas posibles de producir y regu-
lar la presencia de los cuerpos en la escuela. De alli que, al
transformarse las coordenadas estructurantes de la presen-
cialidad hegemonica durante la pandemia, las instituciones
educativas se vieron obligadas a resignificar la produccion
de presencias ensayando nuevas formas de reconocerlas y/o
regularlas. En este sentido, dicho trabajo constituye un apor-
te significativo para el campo académico al permitir comple-
jizar y trascender la dicotomia simplista de “presencialidad
- no presencialidad” instalada por los medios de comunica-
cion como resultado de una disputa politico-partidaria. De
este modo, al evidenciar que no hay una tnica manera de
vinculacioén con lo escolar, se pregunta sobre el modo en que

29



Educacién secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

se producen las presencias cuando los anclajes instituciona-
les y organizativos del espacio y tiempo escolar se han trans-
formado, asi como también qué significa que Ixs estudiantes
estén vinculadxs con la escuela y con qué hilos se teje ese
vinculo. Los hallazgos de esta investigacion nutren, sin lugar
a dudas, las reflexiones sobre el ausentismo, la continuidad
pedagogica, la vinculacion y la presencia escolar, al ser preo-
cupaciones del campo educativo siempre presentes, que van
a adoptar una gran centralidad en los desafios pospandémi-
COS.

En el capitulo siguiente, desde la perspectiva de la comu-
nicaciéon/educacién, Maria Rosa Chachagua propone un
recorrido a través del andlisis empirico de una serie de ex-
periencias donde la radio se convierte en una estrategia edu-
cativa para algunas escuelas en el ambito rural saltefio. Esta
alternativa fue desarrollada frente a necesidad de encontrar
una forma de comunicaciéon y de garantizar la continuidad
pedagobgica en el contexto rural, donde la situaciéon de emer-
gencia sanitaria visibiliz6 y profundizé la desigualdad ya
existente vinculada con el acceso a internet y a los recursos
tecnologicos. Dichas experiencias resignifican el sentido del
dispositivo “radio”, que se caracteriza por ser un medio de
comunicacion tradicional y a partir del ASPO es recuperado
como una estrategia pedagogica para posibilitar la continui-
dad escolar de la poblacion rural. En definitiva, este trabajo,
al mismo tiempo que evidencia las desiguales condiciones
de escolarizacion de Ixs estudiantes de las escuelas rurales
saltefias, muestra el modo en que se recicla un dispositivo
tradicional al servicio de la continuidad pedagégica dando
lugar a nuevas formas de ensefiar, aprender, comunicarse y
compartir.
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Esta produccion tiene muchos puntos en comtn con el alti-
mo capitulo de esta seccion escrito por Diego Conejo y Ce-
cilia Dobles, quienes abordan el proceso de incorporaciéon
de la poblacién rural a la escolarizacion secundaria en Costa
Rica, desde una perspectiva histérica que les permite relatar
el derrotero que supone la inserciéon de nuevos sectores y la
agudizacion de estas dificultades durante la pandemia. Es-
pecificamente, a partir de revisar las diferentes modalidades
de educaciéon rural implementadas, analizan los obstaculos
que operaron y operan para garantizar una escolarizacion
efectiva, asi como también el impacto de la pandemia en
todo este proceso. En relacion a este aspecto, se identifica
una mayor dificultad para sostener la educacién en la ru-
ralidad durante la pandemia, a causa de la brecha existente
en el acceso a la conectividad y en los recursos tecnolégicos
con respecto a la poblacion urbana. Este hallazgo también es
compartido por otras investigaciones orientadas a analizar
los efectos de la emergencia sanitaria en la educacién rural
en Argentina, es por ello que esta pesquisa aporta elementos
no solo para pensar la realidad costarricense sino también la
de nuestro pais.

En lineas generales, las tres producciones de esta seccion
analizan interpelaciones al formato escolar desde distintas
aristas, visibilizando tensiones no resueltas que constituyen
los desafios por venir en los sistemas educativos pospandé-
micos. Aunque sabemos que nada es totalmente nuevo y que
todo se construye con los materiales y recursos de época, es
importante aprovechas la oportunidad que actualiza la pan-
demia, para pensar problematicas educativas preexistentes
que, si bien son de larga data, es necesario construir consen-

31



Educacién secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

sos respecto de las modificaciones que requiere el modelo
escolar del nivel secundario.
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Presencialidad(es) y presencias en escuelas
secundarias cordobesas

Martino Martino Andrea — Facultad de Filosofia y Humanida-
des, UNC.

E-mail: andrea.martino@unc.edu.ar — Profesora y Licenciada en
Ciencias de la Educacion, Especialista en la Ensefanza de las
Ciencias Sociales — Doctoranda en Ciencias de la Educacion.

GT 1.-Formato de la escuela secundaria y virtualizacion de la
educacioén en la pandemia.

Introduccion

En este articulo* interesa problematizar la nocién de pre-
sencialidad como uno de los rasgos que definen el formato
escolar vigente en el sistema educativo y que en el marco
de la pandemia ha cobrado nuevos relieves como objeto de
disputa politica pero también como opciéon educativa a re-
significarse.

Su suspension, desde marzo del 2020, entre las distintas me-
didas de cuidado para evitar la propagacion de los contagios
por Covid-19 en un contexto mundial de pandemia, visibi-
liz6 y jaqued este supuesto de la gramatica escolar institui-
da, cuya férrea naturalizacion y sedimentacién en nuestros

4- En este trabajo presento avances realizados desde mi Proyecto de doctorado,
titulado “Inasistencias escolares en el nivel secundario. Presencias y ausencias
en la escolarizacion de las nuevas generaciones”. Dicha investigacion forma par-
te de la investigacion marco que aborda “El derecho a la escolarizaciéon secun-
daria. Aportes para la (de)construccién de las condiciones de escolarizacién y el
formato escolar” (Proyecto de Investigacion CONSOLIDAR 2018-2021, SeCyT,
UNC) radicados ambos en la Facultad de Filosofia y Humanidades de la Uiver-
sidad Nacional de Cdrdoba.
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sentidos y practicas, produjo no poca sorpresa y bastantes
incertidumbres respecto a qué escuela y qué continuidades
pedagogicas era posible sostener y producir.

La presencialidad escolar como rasgo y condicién de y para
la escolarizaciéon de masas y por tanto como modalidad edu-
cativa hegemonica en el sistema educativo, tal como la cono-
cimos hasta marzo del 2020, implicaba que tiempos, espacios,
cuerpos y transmisiones se articulaban, concebian, organiza-
ban, usaban y producian cotidianamente desde supuestos
pedagogicos-didacticos, organizativos, politicos, econémi-
cos y culturales asentados en la co-presencia, la simultanei-
dad y la sincronia. Es decir, la presencia de Ixs actores esco-
lares se producia a través del desplazamiento y asistencia de
unos cuerpos -co-presencia- en un mismo espacio y tiempo
de manera simultanea (Castro y Martino, 2021), realizando
unas actividades y tareas sincronicamente pautadas. De esta
manera, se puede decir que desplazamientos, duraciones y
espacialidades organizadas y pautadas para la transmision
del acervo cultural configuraron un tipo de presencialidad
que se constituy6 en condicion de posibilidad para la esco-
larizacion.

Esta forma de presencialidad mantenia unas determinadas
regulaciones en torno a lo permitido y lo prohibido respec-
to a la asistencia y a las inasistencias -determinadas en los
diferentes regimenes académicos establecidos para el caso
de Ixs estudiantes- y puestos en juego a través de distintos
dispositivos y précticas de control y sancién como tomar lis-
ta por parte de Ixs preceptorxs, establecer parametros nu-
méricos para definir la cantidad permitida de “faltas’, esta-
blecer qué se consideraba una ausencia y las razones de su
justificacion. Estar presente en la escuela para el caso de Ixs
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estudiantes, suponia asistir y permanecer (poner el cuerpo)
junto con otrxs actores escolares, en los espacios indicados y
en los momentos y duraciones definidas y organizadas, rea-
lizando y haciendo actividades y tareas o siendo sujeto de
diferentes tipos de instrucciones y transmisiones. Cuerpos
presentes cercanos o proximos fisicamente, presentes de ma-
nera simultanea en espacios y tiempos concebidos, organi-
zados, regulados, delimitados y cronometrados para realizar
tareas, actividades y ejercicios.

Concebida de esta manera, la presencialidad ademas de ser
una opcién educativa, se configuré como un rasgo de la es-
colarizaciéon que produce y regula presencias y ausencias es-
colares. Por lo cual en este trabajo, planteo que lejos de ser un
objeto inerte, una condicién administrativo-organizacional
del sistema educativo, es una produccion cotidiana y local,
viva e incesante a la vez, de presencias y ausencias, entendi-
das éstas no s6lo como asistencias e inasistencias consigna-
das en un documento oficial o en la estadistica escolar, sino
como expresion del modo en como se las representa y deco-
difica desde determinadas formas de trabajo pedagoégico y
de lazo institucional con lo escolar. En este sentido, planteo
que la presencialidad, los modos de concebirla y por tanto
de materializarla a través de distintas regulaciones, prac-
ticas y sentidos, son una construccion historica en la que
se van definiendo y configurando proximidades, enlaces y
distancias -materiales y simbdlicas- entre Ixs estudiantes y
la escuela.

Desde estas ideas y supuestos, recupero de las conversacio-
nes y entrevistas realizadas en este tltimo tiempo a docentes,
directivxs y preceptores, escenas relativas a las presencias de
Ixs estudiantes en la escuela en tiempos de virtualidad y bi-
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modalidad y a los modos en que las escuelas y sus agentes
escolares pendulan entre la toma de asistencia como proce-
dimiento de control y una l6gica de cuidado que busca sos-
tener un vinculo para producir una presencia.

En el final de esta presentacion, planteo algunas reflexiones
acerca de la emergencia, en tiempos pandémicos, de nuevas
formas de presencialidad, como habilitacién para pensar
otras articulaciones posibles entre produccién de presencias,
escolarizacion y efectivizacion de derechos educativos en es-
pecial, en aquellxs estudiantes mdas vulnerables socialmente.

Acerca de la estrategia metodoldgica

Como se plante6 en la introduccion, los avances que aqui se
estan exponiendo forman parte de una investigaciéon docto-
ral en curso. La misma es de tipo cualitativa, realizada en
contextos escolares, a través del estudio de casos con dos es-
cuelas secundarias de gestion estatal localizadas en Cérdoba
Capital®.

Los casos seleccionados son reconocidos como el lugar don-
de “leer” y articular tres escalas de analisis: la de las politicas
educativas, la escala institucional de los procesos y respues-
tas que construyen las escuelas en clave local atendiendo a
las resignificaciones y traducciones que se realizan de las re-
gulaciones politicas (Ball, 2002; 2015); y la escala de los senti-
dos y experiencias escolares de Ixs estudiantes.

5- Cabe senalar que el trabajo de campo mas intenso se realizé durante los afos
2018 y 2019. Durante el 2020 y parte del 2021 el trabajo de campo debio redi-
senarse y producirse bajo entornos virtuales. Mientras se escribe este articulo,
he vuelto a los edificios escolares y me he encontrado cara a cara con distintos
actores escolares. En este trabajo recupero las voces y relatos reconstruidos en
este regreso al campo empirico.
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El analisis relacional con estas tres escalas viene siendo abor-
dado desde los siguientes ejes conceptuales:

1) Formato escolar, presencialidad y régimen académico
como categorias fecundas para interrogar acerca de la
producciéon de discontinuidad -por la acumulacién de
inasistencias- en el seno de condiciones institucionales y
pedagogicas sostenidas bajo el principio de la regularidad
de la asistencia a clases y la continuidad.

2) Las categorias de tiempo educativo y tiempo escolar como
conceptos fundamentales para problematizar la dindmica
de las presencias y ausencias de Ixs estudiantes en la es-
cuela en relacion a los sentidos de la experiencia escolar
cuando las inasistencias producen disminucion del tiem-
po para aprender.

3) El eje referido a experiencia escolar, sentidos y tempora-
lidades de Ixs estudiantes, en relacién a los procesos de
escolarizacion, concebidos como una construccién com-
pleja en los que, lejos de ponerse en juego tinicamente la
capacidad del Estado para dar cobertura de educacion a
todxs Ixs nifixs y adolescentes en edad escolar, también
se gestan précticas y significados ligados a las relaciones
que se configuran entre los diversos grupos sociales y la
escuela.

Estas categorias se constituyen en grandes organizadores
tedricos que vienen orientando las preguntas y el trabajo
de campo realizado, colaborando en la problematizacion y
abordaje del objeto de estudio.
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Nuevas escenas escolares ¢;otras formas de
presencia?

Pasados los primeros meses desde el inicio del cierre de los
edificios escolares y la suspension de la presencialidad tal
como la conocimos antes del 2020, algunas preguntas co-
menzaron a insinuarse en mi investigacion. Ante los discur-
sos -en algunos casos mediaticos y en otros provenientes del
campo escolar y académico- referidos a la “no presenciali-
dad”, se abria la interrogacion acerca de si efectivamente se
trataba de su inexistencia o de inteligir una nueva e inédita
manera de produccién de la misma y de regulacién de pre-
sencias y ausencias, o de relacién entre tiempos, espacios,
cuerpos y transmisiones.

Desentrafiar ese interrogante implicé recuperar las voces
de distintxs agentes escolar para revisar las relaciones entre
presencias y ausencias, asistencias e inasistencias, y por tan-
to para seguir problematizando sobre la presencialidad.

“...el anio pasado en un momento los preceptores dijeron “tome-
mos lista’ porque los chicos estan en los grupos. Y en uno de los
cursos los chicos ponian su presente, tenian hasta las cuatro de
la tarde para poner el presente en el grupo de whatsapp, digo
fue sobre todo para instalar algun horario en los crios, es decir,
se decia ‘se toma lista hasta las cuatro de la tarde, de las ocho
de la manana hasta las cuatro de la tarde’. Y los chicos ponian
su presente, la verdad era una rutina, que no agregaba nada,
era casi como un juego... vos tenés que abrir el celular e ir
al grupo de whatsapp, nada mas, (...) pero era una especie de
estar” (Entrevista a directora, mayo de 2021, Escuela A,

Coérdoba Capital).
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“habia un nene que solo tenia el celular... y a veces tenia datos,
en general no... no habia forma de contactarse con el chico ni
de mandarle nada... (...) lo tinico que teniamos era internet...
y si el chico no tenia internet era como que ahi no habia for-
ma de que la escuela llegara hasta el chico... unas condiciones
tan precarias las de esta familia, si vos vieras donde viven...
(...) la cuestion es que el chico estaba mal. Hablamos con Ia
mamd (...) pensamos con la preceptora para que se le pudiera
hacer algun segquimiento, saber qué estaba haciendo y que el
nene supiera que la escuela estaba ahi... luego le mandamos
los cuadernillos y cuando iba por los modulos alimentarios ahi
recibiamos las carpetas, las hojas, los trabajitos y mandabamos
mds... bueno... la preceptora todos los dias lo llamaba por te-
lefono. .. le preguntaba si habia hecho algo... el nene esperaba

que su preceptora lo llamara” (Entrevista a directora, mayo
de 2021, Escuela A, Cérdoba Capital).

“en nuestro caso tenés chicos que se conectan y apagan todo...
entonces no es asi, en las clases donde habia meet con los pro-
fes, yo entraba y controlaba... tampoco fueron tantas las clases
por meet que se hicieron... entonces pedia que por microfono
me dijeran presente y que prendieran las camaras por lo menos
una sola vez... jcomo sabés quién estd ahi sino?... ja quién le
estds dando clase?” (Entrevista a preceptor, junio de 2021,
Escuela B, Cérdoba Capital).

Aunque extensos, estos fragmentos nos interrogan respecto

a qué es una presencia y de qué modo se la produce y sostie-

ne cuando los anclajes institucionales y organizativos como

el espacio y el tiempo escolar han sido transformados tanto
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en sus duraciones, materialidades, modos de organizaciény
regulacion como en sus localizaciones sincrénicas y produc-
cion de relaciones sociales.

Los dos primeros relatos dan cuenta de escenas escolares del
2020 en las que la asistencia al edificio escolar por parte de
Ixs estudiantes y el control de la misma por parte de Ixs pre-
ceptorxs se reconfiguran en el nuevo contexto. En relacién a
la primera escena, dos cuestiones interesan poner de relie-
ve. Por un lado, la suspension de un tipo de desplazamien-
to mientras otros se habilitan. Si con la vieja presencialidad,
eran Ixs estudiantes quienes realizaban los desplazamientos
de sus cuerpos hacia la escuela, en tiempos de pandemia, es
la escuela quien tuvo que desplazarse a través de distintos
modos (dispositivos electronicos, plataformas, cuadernillos,
redes sociales, llamadas telefénicas, moédulos alimentarios,
etc.) para estar presente en la vida cotidiana de confinamien-
to social de esx estudiante. Por otro lado, es posible reco-
nocer el sostén y continuidad de la condiciéon de estudiante
a través de una practica usual y naturalizada en la escuela
secundaria como la de “tomar asistencia” en el inicio de la
jornada. Es una escena en la que a través de un grupo de
whatspp les estudiantes enuncian una presencia y a través
de la misma, informan que ‘estdn’, que de algtin modo si-
guen siendo estudiantes, aun cuando solo sea para decir/
escribir/enunciar una palabra: ‘Presente’.

Para el caso de la segunda escena, la presencia de una pre-
ceptora a través de un llamado telefénico, una nueva forma
de desplazamiento de la escuela hacia Ixs estudiantes y sus
localizaciones residenciales, también nos remite a una pre-
sencia escolar que lejos de controlar la asistencia de un cuer-

40



Educacion secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

PO en un espacio, se sostiene en el tiempo, todos los dias, en
una pregunta ;coOmo estas?

Ese “‘estar ahi’ de esta preceptora durante los cinco dias de
la semana a través de una llamada telefénica, y la pautacion
durante unas horas al dia, semanalmente para enunciar por
Whatsapp una presencia por parte de Ixs estudiantes, nos
permite visualizar a este tipo de practicas de producciéon de
presencialidad, en la que no es tanto la asistencia lo que im-
porta, el signo de una P de presente, sino la producciéon y los
“efectos de presencia” (Zelmanovich, 2019) en tanto sostén y
cuidado de una alumnidad siempre en riesgo (Carli, 1997;
Martino y Rotondi, 2020°), pero que en tiempos pandémicos,
sin un espacio y un tiempo organizados y pautados para fijar
una presencia y filiar una posicioén, esa condicion se vuelve
mucho mas fragil.

Sostener algo en el orden de una duracion organizante de co-
tidianos domésticos regidos por otras légicas a veces distan-
tes a la escolar (poner el presente de ocho a cuatro) o llamar
por teléfono diariamente para alli mantener una alumnidad
que en algunos casos se encontraba endeble, habilit6 a 16gi-
cas de cuidado que buscaron producir presencias de distinto
tipo en tiempos, espacios y cuerpos que no se encontraban

6- En este trabajo se recuperaban los aportes del texto de Simons y Massche-
lein, titulado Defensa de la escuela. Una cuestion publica (2014) para hacer
referencia a la escuela como una invencidén asociada a la democratizacién del
tiempo libre y por tanto como una institucion que situa a todo el mundo en la
misma condicion inicial: la de ser estudiante. La existencia de la escuela produce
estudiantes. Sin embargo, la de estudiante es una posicion institucional cuya
ocupacioén plena -es decir ingresar, permanecer y egresar- en sociedades tan
desiguales como la nuestra, no esta asegurada por el establecimiento juridico
de la obligatoriedad escolar. De alli la idea de ser una posicién siempre en riesgo
cuando ciertas condiciones familiares, sociales e institucionales no son favora-
bles para que algunxs puedan seguir siendo estudiantes.
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simultaneamente sino en sucesiones y temporalidades mu-
cho mas fragmentadas e inciertas.

Mientras estas resignificaciones iban operando en este tipo
de l6gicas virtualizadas, otras ligadas al control y al gobierno
de las asistencias continuaron operando, como la que se na-
rra en la tercera escena, sin poder resignificarse en relacién a
un tiempo y un espacio que, en tanto coordenadas necesarias
para la produccién de una presencia, se habian transforma-
do sustancialmente. Tal es el relato de este preceptor que,
sin embargo, sostiene una pregunta que es posible alojarla
en otros registros mas pedagogicos que administrativos. La
pregunta por “;quién esta ahi? Y ;como saber qué esta ha-
ciendo si tiene la cdmara y el micréfono apagados?” interro-
gan por una presencia y por una forma de ella en la escena
escolar virtualizada. Quizas esta pregunta, habilitada desde
otros sentidos, pueda ser la antesala de una forma de pro-
duccion de presencia en la que lo estudiantil en pandemia
pueda también emerger y reconocerse desde nuevas practi-
cas y significaciones acerca de qué es ser estudiante en tiem-
pos como los vividos recientemente.

Vinculaciones y presencialidades

Sin la presencialidad, tal como se producia antes de la pande-
mia, las nuevas formas de reconocer y/o regular las presen-
cias y ausencias de Ixs estudiantes ya no tienen que ver con
la concurrencia y permanencia de éstos en el espacio-tiempo
escolar sino con aquello que en la provincia de Cérdoba se
nominé como vinculacién’.

7- En octubre del 2020 el Ministerio de Educacion de la provincia de Cérdoba, a
través del Memorandum 10/2020 ponia a disposicion de las escuelas una forma
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Si antes 1xs estudiantes eran nominadxs como presentes y
ausentes, faltadores o buenxs alumnxs porque tenian asis-
tencia sostenida a clases, eran “asistidores’ segtin la expresion
de un preceptor para oponerla a la categoria de estudiantes
‘faltadores’, la idea de ausentes desaparece como figura de
la presencialidad tradicional, para devenir en conectados-
desconectados, vinculados-desvinculados.

Lxs estudiantes comienzan a ser nombrados segtin grados
de vinculacién con la escuela y su funcionamiento, a través
del cumplimiento en la entrega de las tareas y actividades
y/o de la interaccién mantenida en los grupos de Whats-
App, plataformas y clases virtuales sincrénicas, principal-
mente. De hecho, en una de las escuelas relevadas, se cate-
gorizaba a cada estudiante segtn tres grados de vinculacion:
‘Totalmente vinculados’ (realiz6 todas las actividades); ‘Me-
dianamente vinculados’ (realiz6 actividades en forma inter-
mitente) y “Vinculacion nula’ (por falta de conectividad y/o
por una decision familiar)®. Y nuevamente aqui, los nombres
no terminan de apresar y comprender la heterogeneidad y
complejidad de las realidades escolares. Al respecto, una de
las directoras entrevistadas aclaraba algunas singularidades
en relacion a su escuela:

“...nosotros tuvimos desvinculados de todo tipo (...) hubo
gente que lo hizo (se refiere a la no vinculacion) es porque no
tenia recursos. No tenia como hacer, gente que se ha mudado
de barrio. Siempre fue un porcentaje menor de la matricula.

de registro acerca de la “evolucién del vinculo pedagdgico de sus alumnos”. En
este sentido se definieron tres categorias: estudiante vinculado, estudiante con
vinculo intermitente y estudiante no vinculado. Para mayor informacion véase el
Anexo del Memorandum 10/2020.

8- Esta informacion era remitida a inspeccién desde las escuelas.
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(...) los otros, no estaban desvinculados, estaban en el grupo
de whatsapp, contestaban, pero no entregaban, no entregaban
y no entregaban. Entonces recién en febrero comenzamos con
la mecanica de como entregar (se refiere a las distintas tareas y
actividades enviadas por les profesores). Entonces vos tenias los
que no sabias nada por conectividad, pero tenias el que estaba
en el whatsapp y decidio no entregar ni comunicarse nunca en
todo el ario, de esos teniamos que sabiamos por el papd cuando
venia a buscar el modulo (se refiere al Modulo alimentario del
Paicor’) que estaba deprimido o que no tenia ganas, habia otros
que no sabiamos nada pero estaban en el grupo y después te-
niamos los otros que les agarraba por temporada no vincularse
y no entregar nada. Iban y venian” (Entrevista a directora,
mayo de 2021, Escuela A, Cérdoba Capital).

“...el profe al no tener contacto con el chico, con lo tinico que te-
nia contacto era con una foto de los ejercicios con las respuestas.
No sabemos nosotros qué aprendieron de eso. Era la mera pre-
sentacion del trabajo... para muchos profes el vinculo fue eso,
la tarea. Ahora estamos viendo qué aprendieron de los conteni-
dos... pero como directora... yo entiendo a los profes que esta-
ban preocupados por el contenido, por la clase... pero el vinculo
no eran las tareas, hubo profes que lo entendieron y otros no...
hubo chicos que no entregaron tareas pero eso no significo que
no dejaran de pensar en la escuela” (Entrevista a directora,
mayo de 2021, Escuela A, Cérdoba Capital).

Repasar estas citas permite reconocer no solo la heterogenei-

dad en juego de realidades educativas y de condiciones de

9- Plan Alimentario de la Provincia de Cérdoba.
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escolarizacion que no se dejan apresar bajo una tnica catego-
ria, sino también comprender localmente los modos en que
las presencias y las ausencias, las vinculaciones y desvincu-
laciones se tejen con hebras de distinto tipo y calibre y en
el marco de condiciones sociales, culturales e institucionales
diferentes.

En el relato de esta directora no solo aparece una nomina-
cion clasificatoria, sino el reconocimiento de un sujeto que
esta triste o deprimido, que no se siente bien, que piensa en
la escuela atin cuando no entregue las tareas. La descripcion
detallada de esta directora advierte acerca de una heteroge-
neidad de las trayectorias escolares, acentuada en el marco
de condiciones familiares y sociales que la pandemia fragi-
liz6 y/o empobrecié ain mas y de procesos subjetivos y vi-
tales de Ixs adolescentes en posicion de estudiantes, que no
puede ser esencializada bajo su adscripcion a tal o cual cate-
gorfa. En muchos casos, tal como relata esta directora, el vin-
culo con la escuela y la produccion de presencia fue varian-
do de acuerdo a diferentes factores y situaciones volviendo a
la vinculaciéon como un proceso dindmico y cambiante.

No hay una tinica manera de vinculacién con lo escolar y con
la escolarizacion en sociedades desiguales como la nuestra y
maés aun en estos dos altimos afios. En este sentido quizas,
antes que definir grados de vinculacién -o por lo menos no
de manera exclusiva-, sea necesario comenzar a discutir qué
significé estar vinculado con la escuela para Ixs estudiantes
y sus familias, asi como para las escuelas mismas en tiempos
de confinamiento y qué estd significando actualmente, mien-
tras estamos regresando a los edificios escolares. En muchos
casos, se traté solamente de contabilizar tareas y activida-
des realizadas. Sin embargo, algunas preguntas insisten en
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mantenerse: ;qué tipo de presencia es posible reconocer con
unx estudiante que entreg6 todas las tareas (o la mayoria de
ellas) pero su realizacion estuvo a cargo de otras personas
como fue relatado por una de las directoras y docentes entre-
vistadas? ;jEstaba desvinculadx quien lograba enunciar un
presente de ocho a cuatro de la tarde pero no entregé ningu-
na tarea?

En todo caso, mdas que codificar vinculos en términos de can-
tidad de tareas entregadas, resulte necesario indagar con qué
hilos se logré armar el vinculo con la escuela en tiempos pan-
démicos, y cudles y por qué algunos de ellos se rompieron
para muchxs estudiantes.

Plantear esto no significa desconocer ni desmerecer el lugar
de los contenidos y su transmisién en la educacién escolar.
Es mas, como la escuela es la institucion a cargo de la forma-
cion de las nuevas generaciones en aquellos conocimientos
que, en un momento histérico determinado, una sociedad ha
definido como relevantes para presentar el mundo, (del que
hablan Simons y Masschelein (2014)), en tiempos de pande-
mia y de confinamiento social, la pregunta acerca de cémo
seguir presentando el mundo, no debiera quedar reducida
solo a la entrega de tareas y actividades, sino en todo caso, a
la interrogacion y la apuesta acerca de qué saberes, practicas
y sentidos habilitan a sentirse parte del mundo comtn y pu-
blico de lo escolar.

Conclusiones para un cierre

Lo desarrollado en este articulo se orienta a pensar la presen-
cialidad, en tanto opcién educativa y condicién hegemonica
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de escolarizacion, pero también como categoria analitica que
permite reconocer el activo proceso educativo de produccién
y regulacion de presencias y ausencias de Ixs estudiantes en
la escuela.

Algunas escenas reconstruidas a partir de las voces de dis-
tintxs actores escolares entrevistadxs durante el 2020 y el
2021, han posibilitado poner en didlogo y tensioén algunos de
los bocetos conceptuales que se venian dibujando sobre la
presencialidad en tiempos pre-covid, para nutrir la reflexion
sobre el ausentismo, la continuidad pedagogica, la vincula-
cioén y la presencia escolar.

La experiencia transcurrida desde el afio pasado hasta ahora,
ha permitido comprender que la presencialidad, en tanto op-
cion educativa y condicion de posibilidad para la educacion
escolar, puede producirse de multiples formas. En estos tl-
timos tiempos hemos escuchado varias nominaciones emer-
gentes tanto desde aquellas que durante el 2020 indicaban la
‘no presencialidad’, como aquellas que comenzaron a carac-
terizarla como “presencialidad virtualizada’, y ya en el 2021
las referidas a “presencialidad de alternancia’™.

Al transformarse las coordenadas estructurantes de la pre-
sencialidad hegemonica hasta el 2020, como el tiempo y el
espacio, otras formas de produccién de presencia comenza-
ron a gestarse. Esto supone pasar de una concepcién de pre-
sencialidad tnica, a la idea de presencialidades diversas, en
plural, esto es, como produccién y regulacion heterogénea y

10- “Se entiende la presencialidad de alternancia como una dinamica pedago-
gica que contiene periodos de trabajo de los/as estudiantes con asistencia a la
escuela en clases presenciales y actividades de aprendizaje en situaciones no
presenciales, mediados por diferentes instrumentos y soportes”. Memorandum
N.° 05/2021, Ministerio de Educacién, Provincia de Cordoba.
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situada acerca de cémo la relacion entre tiempos, espacios,
cuerpos y transmisiones producen presencias y ausencias de
sus estudiantes.

Y si bien esta produccion més heterogénea de la presencia-
lidad se ha configurado como una respuesta obligada en el
marco de la pandemia y sus efectos, se vuelve necesario re-
cuperar y retomar lo realizado, en tanto aportes para seguir
interrogdndonos acerca de problematicas como el ausentis-
mo y las formas fragilizadas de enlace institucional y peda-
gogico de Ixs estudiantes con la escuela, en especial Ixs mas
vulnerables.

Es en los espacios cotidianos en la escala local de las insti-
tuciones, donde es posible reconocer y conocer las formas
plurales y diversas en que la presencialidad, como norma
estructurante de la escolarizacién en el sistema educativo,
se singulariza al interior de tramas institucionales, peda-
gogicas, socio contextuales y subjetivas. En el seno de estas
tramas, donde las asistencias e inasistencias de 1xs estudian-
tes van dibujando sus presencias y ausencias, sin que estos
pares de términos sean -de manera excluyente- coincidentes
respectivamente. Podemos plantear entonces que mientras
la presencialidad regula y organiza la asistencia regular y
continua a la escuela, la produccién de presencia en térmi-
nos de un vinculo con lo escolar, supone un proceso pedago-
gico e institucional mucho mas complejo y dificil tanto para
las escuelas y sus agentes como para Ixs estudiantes.

La interrogacion sobre presencialidad y sectores sociales
mas desfavorecidos que mantienen relaciones criticas con la
escuela, es una pregunta que persiste en nuestras preocupa-
ciones y anhelos como un ‘lugar’ de multiples debates, de
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muchas lecturas y vueltas de tuerca y de desasosiegos acerca
de como efectivizar derechos educativos; al mismo tiempo,
es una pregunta que necesita seguir insistiendo en la nece-
sidad de resignificar los modos en que se concibe una pre-
sencia y por tanto, se la produce articulada a la defensa de la
ocupacion de una posicion y una condicion: la alumnidad,
bajo nuevas maneras para cuidar y alojar al sujeto simbolica-
mente en esa posicion institucional.

Mas alld y mas acd de todas las nominaciones acerca del
modo en como la condicién de alumnx se sostiene en las es-
cuelas, funcionen éstas en espacios materiales o virtuales, lo
cierto es que la produccién de presencia escolar, supone un
arduo proceso, dificultoso, problematico, incierto y desigual
para muchxs estudiantes, donde no va de suyo ni resulta fa-
miliar sostener una asistencia y una continuidad en lo esco-
lar. E]1 “presente” que no puede ser enunciado de la boca de
muchxs de nuestrxs estudiantes, para el control del registro
de asistencia, grita e insiste en sefialar que no se trata de una
inasistencia, sino de una ausencia que es sefial y signo de
otras ausencias. Quizds entonces, sea necesario comenzar a
mirar en nuevas direcciones donde esté el problema, si en la
“A” que unx preceptor consigna en un registro de Asistencia
o en las condiciones, contextos, regulaciones y por qué no,
omisiones y desentendimientos, que colaboran en su pro-
duccion.
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Introduccion

En este trabajo nos proponemos relatar el (re) surgimiento
de la radio como estrategia educativa a partir de las expe-
riencias de algunas escuelas rurales saltefias durante el afo
2020, en el contexto de pandemia por COVID-19. El mismo
se construye desde una perspectiva tedrica del campo de la
comunicacioén/educacién y es producto de un trabajo de in-
vestigacion mayor de la autora, realizado desde una pers-
pectiva cualitativa (Chachagua, 2018, 2019, 2020, 2021).

El relato da cuenta de tres experiencias distintas donde la ra-
dio como uno de los medios de comunicacién maés tradicio-
nales se instal6 y resurgié como una estrategia pedagogica
en las comunidades rurales y como una propuesta alterna-
tiva, que visibiliza las condiciones precarias y desiguales en
las que se encuentran los estudiantes y pone en cuestion las
trayectorias educativas que ya estan transformadas y que se
constituyen centrales para continuar investigando.

Las experiencias desarrolladas son: la radio a distancia lle-
vada a cabo por la Escuela rural mediada por TIC; y las cap-
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sulas radiales realizadas por escuelas de toda la provincia,
ambos proyectos iniciados en 2020 a raiz de la suspension
de las clases presenciales por la pandemia mundial; y el pro-
yecto de radios educativas sociocomunitarias, realizado en
el marco del Programa Nacional de Medios Escolares.

De lo rural a las nuevas ruralidades

La educacion rural es una modalidad establecida por la Ley
de Educacion Nacional sancionada en 2006, e incluye a to-
dos los niveles educativos. La misma tiene caracteristicas
y problematicas particulares como la situacion econémica
de las familias, problemas de aprendizaje, falta de recursos
educativos y tecnolégicos, maternidades/paternidades tem-
pranas, abandono escolar, entre otras. Estas condiciones ad-
versas plantean un desafio inmenso para el Estado y las po-
liticas puiblicas que deben cumplir un rol compensador para
asegurar el pleno derecho a la educacion.

Antes de continuar con las particularidades de esta modali-
dad y la experiencia saltefia, cabe preguntarse ;qué es lo ru-
ral? En este sentido, podemos decir que hay cierto consenso
en que lo rural se sustenta en tres pilares basicos: un espacio
fisico, otro asociado a la produccién de bienes primarios vy,
por ultimo, relaciones socio ambientales que se (re)producen
en determinados lugares no urbanos (Cerdd y Mateo, 2020).
A partir de los diversos estudios analizados, podemos enten-
der a lo rural como un concepto polisémico, que se revisa y
re interpreta segtiin los cambios de la sociedad. Asi deja de
ser sinénimo de lo agrario, ya que no se lo define en funciéon
de una actividad dominante (por ejemplo, la agricultura), ni
de un componente social (como la poblacién agricola) sino
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en vinculacién con el espacio, en tanto concepto integrador
mas apto para abordar nuevos problemas (Cerda y Mateo,
2020). En este sentido, es importante no caer en la simplici-
dad del binomio rural-urbano sino pensarlos como “espa-
cios yuxtapuestos, (inter)relacionados e interconectados que
se han reconfigurado en los tltimos afios de forma significa-
tiva” (Cerda y Mateo,2020: p.17).

Segun el Mapa de la educacién rural en Argentina, la Re-
solucion 128/2010 del Consejo Federal de Educacion sugie-
re “poner en tension el concepto de ruralidad” teniendo en
cuenta las modificaciones de este tiempo y advierte acerca
del “anacronismo” de describirlo como homogéneo o de
identificarlo tnicamente como opuesto a lo urbano. En esta
linea, surge el concepto de una “nueva ruralidad” refiriendo
justamente a estas transformaciones, ademads incorpora los
cambios que se registraron en ese &mbito a partir de los afios
ochenta, producto del surgimiento y desarrollo de otras ac-
tividades no tradicionales, del sector secundario y terciario,
y a nivel tedrico, alberga otras dimensiones de anélisis que
complejizan la definicién de ruralidad, incorporando la in-
tervencion de otros actores, asi como aspectos culturales y
sociales (Giarraca, 2001).

Paula Camarda (2021) sostiene que el tejido rural hoy debe
pensarse en términos amplios y multidimensionales y nos
invita a definirlo en plural, es decir se refiere a “ruralida-
des” para dar cuenta de las mutaciones que acontecen en las
sociedades atravesadas por las mediaciones tecnoldgicas. Y
también menciona que se trata de territorio entendiéndolo
como “un espacio de inscripcion a la cultura donde se consti-
tuye” (Camarda, 2020: p.35). “Los territorios son marcos, no
solo fisicos sino también simbdlicos, para la experiencia gru-
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pal; un territorio es el resultado de la articulaciéon entre una
poblacién con su espacio” (Mendizébal en Sosa, 2012, p. 21
citado en Camarda, 2020). Entonces es alli en los territorios
donde se constituyen las identidades, los sentidos, las tensio-
nes, las précticas; ya que esta nocioén excede a una definicion
geografica, sino que se refiere a una construccion integral e
histérica de los sujetos (Camarda, 2020). Esta altima defini-
cion es la que adoptamos para el desarrollo de este trabajo.

La mirada teérica y metodolégica

En este trabajo relatamos el (re) surgimiento de la radio como
estrategia educativa a partir de las experiencias de algunas
escuelas rurales saltennas durante el ano 2020, en el contexto
de pandemia. Como dijimos en la introduccién, el texto se
construye desde una perspectiva tedrica del campo de la co-
municacion/educacion (Huergo,1997) y es producto de un
trabajo de investigacion mayor de la autora, realizado des-
de una perspectiva cualitativa (Chachagua, 2018, 2019, 2020,
2021).

Esta postura tedrica se define como la busqueda de bases
para investigaciones sobre la comunicacion en el entramado
de la cultura escolar, sobre la construccion de identidades y
las nuevas formas de socializacién (socialidad y nuevo sen-
sorium), sobre la relacién entre audiencias infanto-juveniles
y educacion, sobre mediaciones familiares y grupales, so-
bre discursos pedagoégicos, etc. (Huergo,1997). Ademas, el
campo Comunicacién/Educacion refiere a un entramado de
précticas, politicas y discursos (Da Porta, 2018), por lo que es
posible indagar acerca del lugar que ocupa la escuela publica
como punto de encuentro y de llegada de las politicas puabli-
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cas de inclusion digital (como el Conectar Igualdad, politicas
de conectividad de UNICEF, entre otras) para el desarrollo
sociocultural, econémico y tecnolégico de la region.

Para el abordaje metodolégico del trabajo, tomamos los apor-
tes de Vasilachis de Gialdino, quien sostiene que la investi-
gacion cualitativa se focaliza principalmente en la manera
en la que el mundo es comprendido, experimentado, pro-
ducido (Mason, 1996), por la vida de las personas, por sus
comportamientos, por sus interacciones, por la dindmica de
los procesos, las transformaciones del contexto a estudiar, la
perspectiva de Ixs participantes sobre sus propios mundos,
en definitiva, por los sentidos, los significados, las narrativas
personales, las practicas y los relatos (Vasilachis de Gialdi-
no, 2009). Por lo tanto, en esta oportunidad proponemos este
abordaje porque los objetivos estan vinculados a la interpre-
taciéon, comprension y reflexion de las trasformaciones edu-
cativas llevadas a cabo durante la pandemia y la emergencia
de los procesos desiguales preexistentes.

El (re) surgimiento de la radio como estrategia
educativa

La radio es una herramienta pedagoégica que puede ser en-
tendida como un medio de difusién, practica significante y
como experiencia cultural (Mata,1988). Rodero (2008) des-
taca dos caracteristicas centrales de la radio. Por un lado,
menciona el lenguaje auditivo como estimulante de la ima-
ginacion y asegura que la formacion auditiva potencia el
procesamiento analitico, desarrolla la capacidad discursiva,
fomenta la capacidad de escucha y permite la interaccion
con el emisor. Por otro, la autora valora la radio como fuente
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estimuladora de la imaginacion, ya que al no tener el compo-
nente visual posibilita la creacién de imagenes que estimula
la imaginacion. Por lo tanto, la radio sirve para educar, infor-
mar, formar y ensefiar, esta dada asi por sus caracteristicas; y
por sus ventajas y desventajas como medio de comunicacion
masiva (Rodero, 2008).

Con el auge de la pandemia en Argentina, el gobierno nacio-
nal tom¢ algunas medidas para la protecciéon de Ixs ciuda-
danos como el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio
(ASPO) y la suspension de las clases presenciales. Esto com-
plicé la situaciéon educativa de las zonas rurales, ya que las
instituciones tuvieron que cerrar sus puertas, y eso implico
que Ixs jovenes no pudieran acceder a las TIC (Tecnologias
de la Informacién y la comunicacién) para continuar estu-
diando. Aunque también se vieron afectadxs por el cierre de
los albergues y comedores escolares, ya que alli podian de-
sayunar, almorzar y merendar todos los dias. Esta situacion
visibiliz6 y profundizé una desigualdad ya existente, vincu-
lada a la educacion y a la tecnologia, pero que también tiene
que ver con la cuestion econémica y social.
Emergieron diferentes problematicas vinculadas a la didactica como
la organizacién y planificacién), pero sobre todo al acceso a las TIC
(nos referimos a dispositivos tecnolégicos como computadoras, ta-
blets, celulares y a la conexién a internet en los hogares) y el alfa-
betismo transmedia. El “nuevo formato” de la educaciéon mediada
por las TIC profundiz¢ las desigualdades ya existentes, es decir, las

condiciones materiales, sociales, educativas, culturales y psicol6gi-
cas de las familias (Chachagua y Hnilitze, 2021: p.24).

Ademas, en muchos lugares alrededor del mundo donde el
acceso a tecnologias de informacion e Internet son un lujo, la
radio y la television han demostrado ser una buena alterna-
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tiva cuando el aprendizaje en linea no es posible (UNESCO,
2020). En cuanto a accesibilidad tecnolégica, segtin los datos
del cuarto trimestre de 2020 de las Encuestas Permanente de
Hogares (EPH), en la provincia de Salta, el 61% de la pobla-
cion urbana tiene computadora en su casa y el 91% acceso
a internet; el 86% usa internet, el 33% la computadora; y el
77% el celular. Estos datos no dan cuenta del acceso a TIC
en las poblaciones rurales, y tampoco discrimina el tipo de
acceso a internet, ya que es muy diferente conectarse des-
de una red propia, wifi compartido o paquete de datos. Méas
alld de eso, es importante destacar que mas de la mitad de
la poblacién tiene computadora e internet, aunque el celular
sigue siendo el dispositivo que tiene mayor uso en las fami-
lias saltefias. Ademas, cabe aclarar que, a nivel regional, el
Noroeste (NOA) es la regiéon que tiene porcentajes mas bajos
en cuanto a acceso a las TIC, segtin los datos de las EPH 2020.
Esto indica que la brecha digital y la desigualdad persiste y
se profundiza en nuestra provincia.

En nuestro pais algunas de las medidas tomadas por la ges-
tion educativa nacional para enfrentar esta dificil situacion
fueron: la posibilidad que Ixs estudiantes puedan continuar
en contacto con la educacion mediante contenidos pedagogi-
cos que se pusieron a disposicion a través de tecnologias di-
gitales, television, radio y para el caso de Ixs que no tenian la
posibilidad de conectarse se distribuy6 millones de materia-
les impresos educativos por niveles en todo el pais. Ademas,
se realizaron varias actividades de acompafiamiento para Ixs
profesorxs de todos los niveles, es decir capacitaciones para
el uso pedagoégico de las tecnologias digitales y espacios de
consulta y escucha activa. En las escuelas albergues-come-
dor se implementaron diferentes acciones que posibilitaron
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que Ixs estudiantes accedan al servicio de alimentacion esco-
lar y ofreciendo orientaciones a las familias para que logren
acompafar el proceso educativo (Cardini, D"Alessandre y
Torre, 2020). Estas fueron algunas de las medidas estatales
llevadas a cabo para enfrentar la escolarizaciéon en tiempos
de pandemia, sin embargo, cada escuela tuvo que plantear
sus propias estrategias de acompafiamiento y continuidad,
dependiendo de las caracteristicas, situaciones y contextos
de sus estudiantes.

La radio a distancia

La escuela secundaria rural mediada por TIC es un mode-
lo educativo promovido por el Fondo de las Naciones Uni-
das para la Infancia (UNICEF). Actualmente hay dos de es-
tas instituciones en Salta: la primera, operativa desde 2013,
cuenta con 14 sedes rurales; mientras que la segunda, inau-
gurada recientemente en 2021, cuenta con 10 distribuidas en
diferentes partes de la provincia de Salta. Este modelo plan-
tea entre sus principales objetivos, garantizar el derecho de
todxs Ixs jovenes que viven en zonas rurales dispersas para
que puedan acceder a la educacién secundaria y desarrollar
competencias tecnoldgicas (Duro, 2016).

En Salta capital se encuentra la sede central (de ambas), a la
que asisten todos los dias Ixs profesorxs y directivxs, para
planificar y disefiar las clases que luego son compartidas con
Ixs estudiantes a través de una plataforma educativa y de
multiples recursos tecnologicos. Y en cada sede rural Ixs es-
tudiantes asisten a diario a estudiar; y también se encuentran
Ixs coordinadorxs que se encargan de la tarea administrativa,
de la orientacion pedagogica, y de aspectos vinculados a la
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contencion escolar, afectiva y social (Chachagua, 2020). Cabe
aclarar que en estas instituciones Ixs estudiantes tienen ac-
ceso a las TIC (tanto a dispositivos como conectividad) para
poder estudiar, hacer sus tareas escolares y estar en contacto
con sus profesores.

Una de las coordinadoras entrevistadas para esta investiga-
ciéon (Luisa, 28 afios') relata que cuando llegé el COVID-19
a Argentina, y por lo tanto el gobierno nacional empez6 a to-
mar diferentes medidas para la proteccion de Ixs ciudadanxs
(como la ASPO), ella se encontraba trabajando en una de las
sedes rurales, e inmediatamente tuvo que volver a su ho-
gar (en otra ciudad) ya que nadie sabia que iba a pasar. Ese
mismo dia -recuerda- que Ixs directivos indicaron que ha-
bia que mantener la comunicacién con Ixs estudiantes, y que
para eso se podria utilizar todas plataformas o redes posi-
bles. De por si en esta escuela siempre se utilizaron todas las
tecnologias disponibles (Chachagua, 2019) como Facebook,
WhatsApp, Skype, ya que Ixs docentes estan a la distancia
de sus estudiantes. Entonces al principio no parecia ser tan
dificil continuar con esta modalidad, s6lo que el problema
que emergio y se visibiliz6 atin mas es que no todos Ixs es-
tudiantes tienen celulares propios con conexién a internet, y
menos aun computadoras. En las diferentes sedes escolares
se encuentran los diferentes dispositivos tecnolégicos con
Ixs que los estudiantes podian comunicarse con sus profeso-
res, ademas de las antenas de conectividad. Por lo tanto, con
el cierre de las mismas, todo quedo sin utilizarse.

En muchas de las zonas rurales donde se encuentran las se-
des de la escuela no hay sefal telefénica, es decir que s6lo

11- Los nombres de Ixs entrevistadxs fueron modificados, para mantener el ano-
nimato de Ixs informantes. Solo se mantiene la edad y género.
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pueden comunicarse por equipos radios moviles (de las em-
presas de la zona) o por redes sociales (cuando tienen dis-
ponibilidad de datos moviles o alguna conexién a internet
de la escuela, por ejemplo). En este sentido, el proceso de
re establecer el contacto con Ixs estudiantes fue muy dificil
y lento; sin embargo, la mayoria de Ixs estudiantes fueron
contactadxs por sus profesorxs y coordinadorxs; algunxs pu-
dieron seguir el cursado y finalizar el afio escolar; a otrxs les
costd mas, incluso hay varixs que atn siguen con materias
pendientes; y otrxs abandonaron (la mayoria mujeres - Cha-
chagua, 2021).

Ante una situacion muy desigualdad en relacién a disponi-
bilidad de tecnologias digitales, una de las estrategias lleva-
das a cabo por el equipo docente fue la produccién y trans-
misién de un programa de radio con contenidos educativos
y orientaciones para seguir trabajando desde sus puestos/
hogares. El programa se realiz6é todos los dias a las 15 ho-
ras por una emisora privada (que solidariamente posibilitd
el uso de un espacio radial) que tiene alcance provincial. Lxs
profesores se organizaron por dreas para la producciéon de
contenidos, y en este caso, la funcion de la radio no fue sélo
de transmision de informacién, ya que también algunxs es-
tudiantes participaron, cada unx desde su lugar, su territo-
rio, en la medida de sus posibilidades enviaban audios sobre
las tematicas que estaban trabajando o simplemente mensa-
jes que les permitié mantenerse conectadxs. Por lo tanto, esta
propuesta alternativa, no solo sirvié para poder llegar a Ixs
estudiantes que no tenian acceso las TIC, sino también para
generar un canal de comunicacién y contencién para toda
la familia, en tiempos dificiles. “Se volvié una rutina, tanto
para Ixs profesores como para Ixs estudiantes, sabiamos que
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todos los dias a la siesta teniamos que prender a la radio y
seguir la informacion sobre la escuela” comenta una de las
profesoras entrevistadas.

Otras experiencias radiales educativas en Salta

Durante 2020, la Coordinacién de Educacion Rural de la pro-
vincia de Salta, se propuso incursionar en un proyecto de
Radios Escolares, con el objetivo de difundir producciones
de audios que reflejen la diversidad cultural de la provincia,
mediante la recopilacién de producciones a partir de graba-
ciones de audios con relatos, cuentos, descripciones breves,
canciones, coplas, etc. que evidencien el trabajo de docen-
tes y estudiantes pertenecientes a las escuelas secundarias
rurales de los distintos departamentos de la provincia. En
definitiva, la idea fue producir recursos educativos escolares
y difundirlos para que lleguen a las diversas instituciones
educativas de la provincia. En este sentido, el empleo de la
radio estimula competencias comunicacionales y capacida-
des como la creatividad, el pensamiento critico y el aprendi-
zaje colaborativo (Catalan Abarca, 2015).

El proyecto saltefio se denomina “Voces que pintan Rinco-
nes de mi provincia” y tiene como objetivo reflejar la riqueza
y diversidad cultural de la provincia de Salta. Para poder
concretar este proyecto, se trabajé de manera articulada con
supervisores de los distintos niveles educativos, lo que im-
plic6 generar diferentes instancias de comunicacién con pro-
fesores y estudiantes para invitarlxs a participar. Luego, se
llevé a cabo un acompafiamiento para la producciéon de los
recursos, y una vez enviados, se realizé una clasificacién/
correccion de los mismos; asi luego de un proceso de edi-
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cién se difundieron las “capsulas radiales”. Las mismas se
compartieron en una pagina web denominada “experiencias
innovadoras”* del Ministerio de Educaciéon de la provincia
y en la Plataforma Educativa Juana Manso®. También se pu-
blicaron las diferentes producciones en la pagina Web de la
coordinacion de educacion rural, encuentros de capacitacion
para profesores, revista digital de la coordinacién de educa-
cion rural, etc. Hasta el momento, han participado 30 insti-
tuciones quienes presentaron una capsula radial cada una.

La radio sociocomunitaria

En Argentina existe el Programa Nacional de Medios Esco-
lares que tiene el objetivo de “contribuir a la formacion y
a la trayectoria escolar de los estudiantes por medio de la
creacion de sus propios discursos (periodisticos, narrativos
e informativos)”. Asi se propone la generacion de conteni-
dos locales con el objetivo de visibilizar las diferentes voces
e identidades de Ixs jovenes. Este programa se fundamenta
en el articulo 88 de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206,
ya que en el mismo se determina que el estudio de la comu-
nicacion y las TIC son parte de los contenidos curriculares
indispensables para la inclusién de los estudiantes en la so-
ciedad del conocimiento. En ese sentido, también tiene rela-
cion con la vigente Ley N° 26.522 de Servicios de Comunica-
cion Audiovisual, que establece la necesidad de desarrollar
opciones educativas basadas en el uso y acceso a los medios
y las tecnologias, y fomentar en nifias, nifios y adolescentes

12- http://www.edusalta.gov.ar/index.php/informacion/eperiencias-innovadoras
13- https://juanamanso.edu.ar/inicio

14- https://www.argentina.gob.ar/educacion/iniciativas-programas/programa-
nacional-de-medios-escolares
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“las acciones auténomas de analisis y creacion de discursos
e instancias de circulacion de los mismos, como parte ines-
cindible de su formacion integral y de su condicién de ciu-
dadanos”.

Una de las actividades propuestas de este programa son las
radios escolares; en Salta se desarrolla la iniciativa “Radios
educativas sociocomunitarias” en siete escuelas secundarias
de Salta Capital, La Silleta, San Carlos, San Antonio de los
Cobres, Santa Victoria Oeste, Colonia Santa Rosa y Mision
Chaquena. Los diferentes programas son realizados por Ixs
estudiantes y profesores de cada escuela, e incluyen una
variedad de temas como arte, literatura, historia, folclore e
interés general. Algunos de los temas trabajados en este tlti-
mo tiempo estan vinculados al COVID-19, los cuidados y la
campafia de vacunacion, alimentacion saludable, deportes,
etc. También hay algunas experiencias culturales como pro-
gramas radioteatro y de investigacion periodistica.
La introduccién del medio en la escuela cambiara la rutina escolar,
reestructurando las précticas y sus alcances, creando ambitos de so-
cializacion e intercambio, con nuevas formas de produccién y emi-
sion de contenidos. Alumnos y docentes pasan, en muchos casos, a
“tomar el control” de un dispositivo comunicacional —o gestionar

su empleo— en medio de tensiones y contrapuntos con las culturas
mediaticas de la época (Lazzaro, 2020: p.42).

A pesar de las multiples desigualdades tecnologicas, las
escuelas llevan a cabo los programas radiales gracias al es-
fuerzo y entusiasmo de estudiantes y docentes, que quieren
innovar con estrategias educativas diferentes, que ademas
de aplicar lo aprendido, ponen en practica nuevos desafios y
permiten la expresion y pluralidad de voces.
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Algunas reflexiones de cierre

“La educacion tiende a expresar y reafirmar las desigualda-
des ya existentes en mucha mayor medida de lo que contri-
buye a cambiarlas” (Giddens, 1977: p.465), esta afirmacion se
refiere a la problematizacién del lugar que ocupa la educa-
cion en el desarrollo de una sociedad. Por ejemplo, para mu-
chos la situacion de desigualdad y pobreza existente es pro-
ducto de la falta de educacion; sin embargo, lo que muchas
veces no se tiene en cuenta es que la pobreza y la exclusion
son los principales factores que ocasionan las desigualdades
educativas (Tenti Fanfani, 2021).

En los debates educativos, emerge el concepto de “exclu-
sion incluyente” que apunta a alertar sobre el conjunto de
dimensiones propias de la discriminaciéon en contextos de
masificacion escolar conducentes a un proceso de segrega-
cion social, dentro y fuera de las instituciones (Gentili, 2009).
En este sentido es importante el andlisis de la instituciéon
escolar para explicar los mecanismos de dominacion y legi-
timacion de la desigualdad social (Bourdieu, 2002). Segtn
Terigi (2009), algunas de las formas que asume la exclusion
educativa son no estar en la escuela, como la manifestacién
maés clasica que afecta mayormente a la poblacién en con-
dicion de pobreza; el desgranamiento que da cuenta de las
dificultades para permanecer y avanzar en ella; y las formas
de “escolarizacion de baja intensidad” (Kessler, 2004), donde
se asiste de modo asistematico o sin participar de las activi-
dades escolares. A estas formas podemos sumar la falta de
acceso a las TIC en la educacion, que se evidenci6 en el con-
texto de pandemia (Chachagua, 2019).
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La escuela publica como espacio de encuentro y socializacion
(y de acceso a las TIC y alimentacién como en los casos rela-
tados) se ha visto muy afectada con las medidas de preven-
cion por la pandemia mundial. Todo el afo 2020 las escuelas
estuvieron cerradas y eso ha generado multiples transfor-
maciones en las trayectorias educativas de Ixs estudiantes.
Estos procesos no son lineales, ya que a cada estudiante le
impactd de manera diferente. Si bien hay que reconocer el
arduo trabajo docente de las escuelas que a pesar de las difi-
cultades plantearon diferentes estrategias para acompanar a
Ixs jovenes; hay muchxs que se “desvincularon” de la insti-
tucion por diversos factores: falta de acceso a las TIC, crisis
econdmica de las familias, insercion laboral temprana, sobre
carga de trabajo doméstico, entre otros. De esta forma, todas
las formas de exclusion educativa que sefiala Terigi (2009) se
cumplieron en este afio; y la educacion rural saltefia se en-
contraba en plena tension, es decir ante algunos avances con
politicas educativas de los altimos afios, la pandemia gener6
una contramarcha, que se llevé por delante multiples dere-
chos, siendo el mas importante el del acceso a la educacion.

Retomando las bases planteadas por Huergo, es central pen-
sar las “nuevas” (pero no tan nuevas) estrategias de comuni-
cacion, generadas en el marco de la pandemia, en educacion
como practicas de interpelacion, es decir una préactica en la
que Ixs agentes se constituyan como sujetxs de comunica-
cion/educacion activxs. Estas practicas posibilitaron nue-
vas formas de comunicarse, de aprender, de transmitir, de
entenderse, de compartir, y de sostenerse en tiempos muy
complejos. La cultura y la diversidad han sido las protago-
nistas tanto de las capsulas radiales como de los programas a
distancia. Sin embargo, las desigualdades pre existentes han
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sido profundizadas y dan cuenta de un panorama muy alar-
mante en el que se encuentran las escuelas rurales saltefias,
pero sobre todo las comunidades que viven en esos lugares,
donde muchas veces el Estado esta ausente, o no alcanza con
lo que se realiza. A pesar de ello, estas estrategias - practi-
cas de interpelacion- permitieron una continuidad pedago-
gica, una actividad activa de Ixs sujetxs y un acercamiento
constante entre la comunidad educativa, porque una radio

encendida puede evitar que miles de jovenes abandonen la
escuela (Makazaga, 2020).
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Estudios previos realizados en Costa Rica (CR) han indicado
el aumento de ofertas educativas en la educaciéon secunda-
ria'® sin consideracion de su impacto en el marco del sistema
educativo (Programa Estado de la Nacién, 2011). Estos in-
formes evidencian la existencia de desigualdades respecto a
las modalidades, los sectores y las regiones educativas (Pro-
grama Estado de la Nacion, 2015), y han demostrado que es-
tas desigualdades inciden en la posibilidad de culminar la
secundaria, especialmente si se analiza desde la dimension
rural-urbana. En este capitulo se presenta una descripcion
y un analisis de las modalidades educativas en la ruralidad
(Telesecundarias, Liceos Rurales, y Colegios Indigenas) y se
propone reflexionar sobre el impacto de la pandemia en las

15- Este capitulo se escribe en el marco del proyecto de investigacion: “Perfiles,
dinamicas y desafios de la educacion costarricense: factores socioeducativos y
dinamicas de inclusion-exclusion en la oferta de la Educacion Media del Ministe-
rio de Educacion Publica”. Del Centro de Investigacion y Docencia en Educacion
(CIDE) de la Universidad Nacional, Costa Rica.

16- En Costa Rica la educacién basica esta dividida en primaria (I y Il Ciclo) y
educacioén secundaria (lll Ciclo y Educacion Diversificada). De manera coloquial
a los centros de educacion secundaria se les llama “colegios” y a los de primaria
“escuelas”.
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modalidades educativas de secundaria en educacién rural
en Costa Rica, valorando los factores que aumentan o limi-
tan el acceso a la educacion durante los afios 2020 y 2021,
tomando en cuenta lo sucedido en los afios previos del 2018
y 2019 en el contexto costarricense.

Modalidad de la educacion rural en Costa Rica:
huellas de la desigualdad

Histéricamente la educacion costarricense ha realizado una
expansion concéntrica desde las zonas urbanas y de ahi pro-
gresivamente sigue un proceso lento que busca llegar a zo-
nas mas alejadas de los centros politico-econémicos del pais.
Esta logica histérica marca profundas huellas en la desigual-
dad en el acceso a una educacién de calidad de las zonas
rurales del pais.

En 1886, durante la “Reforma Educativa” se establece la
“Ley General de Educacion Comuin”, la cual estipula que la
educacion primaria es gratuita y obligatoria para personas
de 7 a 14 afios, sin embargo, esta Ley claramente establece
que el acceso a la educacion se da con la condiciéon de que en
el radio del hogar estuviera una escuela publica. Esto pone
de manifiesto el trasfondo de la politica educativa, pues esta
Ley agrega, que la asistencia a las aulas no aplica para la ni-
fiez que vivia en situaciéon de extrema pobreza y que no po-
dia vestirse con aseo para asistir a la escuela (Ley General de
Educacion Comun, 1886). Queda evidenciado que, desde los
inicios de la politica educativa en CR, ésta generaba opor-
tunidades diferenciadas para las personas, de acuerdo con
su nivel socioecondmico, siendo asi un mecanismo de repro-
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duccién de la desigualdad que ha afectado a las poblaciones
en la ruralidad.

En la primera mitad del Siglo XX, las politicas se concen-
traban en la educacion primaria, pues se argumenta que
solamente era necesaria mano de obra calificada en zonas
urbanas y en actividades muy puntuales (Quesada, 2018).
La educacién secundaria era vista como una inversion en las
zonas urbanas pues estaba claro que la apuesta socioeconé-
mica del pais apuntaba hacia el desarrollo agricola para la
exportacion basada en una mano de obra barata.

No es sino hasta la segunda mitad del Siglo XX, influenciado
en buena medida por las discusiones que se estaban dan-
do en América Latina sobre la “cobertura educativa”, que se
empieza a discutir y valorar la necesidad de construir centros
educativos de secundaria en otras partes del pais. A partir
de 1950 empieza un crecimiento acelerado de estos centros
educativos: 10 en 1915 a 18 en 1950 y 76 en 1962, hasta llegar
a 984 en 2021.

Para las zonas rurales del pais, hay varias estrategias que
buscan ampliar la educacion a todas las regiones, esto se lo-
gra en educacion primaria, pero, el proceso en secundaria fue
maés lento. No es sino hasta 1997 que, buscando la cobertura
a zonas rurales con poblacion dispersa, surge la propuesta
educativa de las Telesecundarias; esta se importa de un mo-
delo mexicano, y plantea oportunidades muy desiguales con
respecto al resto de modalidades educativas vigentes en el
pais. Esta modalidad inicialmente solo impartia el III Ciclo
de Educacion Basica, limitando con esto la oportunidad para
continuar con el proceso educativo y eventualmente optar
por una educacion universitaria o técnica.
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Luego de la valoraciéon que se hace de las Telesecundarias de
parte del Consejo Superior de Educacion (CSE), se determi-
na que su propuesta curricular no solo es reducida, sino que,
ademas, limita el acceso con equidad a otras oportunidades
educativas por parte del estudiantado que la cursa. Se crea
entonces la modalidad de los Liceos Rurales en el 2008, esta
comprende el III Ciclo de Educacion Basica y la Educacion
Diversificada.

La propuesta actual de educacion rural: Liceos Rurales, Co-
legios Indigenas y Telesecundarias, esta sustentada en va-
cios estructurales del modelo educativo nacional, en particu-
lar para estas regiones: falta de docentes que puedan trabajar
en zonas rurales y un modelo curricular que no se ajusta a
las realidades de los contextos educativos de zonas rurales y
ademas presenta una marcada desigualdad por lo reducido
de sus mallas curriculares. Se suman otros aspectos que con-
tribuyen a la desigualdad de este modelo educativo: disper-
sion de la poblacién y distancias entre sus hogares y el centro
educativo, bajo clima educativo en los hogares, necesidades
béasicas insatisfechas, infraestructura limitada, entre otros.

Mediante una consulta realizada a personas en puestos de
supervision educativa o de direcciéon de centros educativos
del MEP (Centro de Investigacion en Docencia y Educacion,
2021), las personas directoras de los centros educativos de
secundaria sefialan que una de las dificultades que mas afec-
ta al estudiantado son las condiciones econémicas en que vi-
ven y la falta de apoyo en sus hogares.

Muy importante es resaltar que como respuesta al curricu-
lo descontextualizado a las realidades sociohistéricas y a las
necesidades econdémico-productivas de las zonas rurales,
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desde la supervision educativa sefialan la necesidad de in-
cluir ofertas educativas que se ajusten a las necesidades so-
ciales y econémicas de las comunidades: colegios técnicos,
educacion abierta, entre otros.

Oferta Curricular en la Ruralidad

Los Liceos Rurales en comparacion con los Colegios Aca-
démicos tradicionales del pais, como se indico, tienen una
malla curricular més limitada. Se imparte el tronco basico:
matematica, espafiol, estudios sociales, ciencias e inglés y
en el ciclo diversificado reciben biologia. Ademas, tienen la
propuesta de talleres socio-productivos. Labora una persona
docente por materia para todo el colegio, y los talleres socio-
productivos se imparten usualmente como un recargo, sin
tener una formacion profesional en el area especifica. Aun-
que en la malla curricular se indica que hay otras materias
que se ofrecen, el Consejo Superior de Educacion tuvo que
suspender dichas materias adicionales, pues no se cuenta
con el personal capacitado en la regién para impartirlos, y si
lo hubiese, no pueden completar la jornada que requiere una
persona docente en un solo colegio rural, se requeriria tras-
ladar a otros colegios, lo que no es posible por las distancias
entre las instituciones.

Las Telesecundarias con una oferta aun mas reducida, ofre-
cen 11 lecciones de fisica, quimica y biologia en tercer ciclo
en comparacion con 15 de biologia en los Liceos Rurales y
los Colegios Académicos tradicionales. Ademads, carece de
otras materias tal como se indica en la Tabla 1 con las celdas
en gris.
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En el caso de los Colegios Indigenas, en su disefio curricular
tienen una malla mas compleja. Sin embargo, de 36 institu-
ciones en esta modalidad que hay a nivel nacional, solo dos
trabajan con la malla propuesta, el resto en su mayoria asu-
me la propuesta curricular de los Liceos Rurales.
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Tabla 1.

Comparacion de la malla curricular (en namero de leccio-
nes) de colegios Académicos Tradicionales y los colegios en
zona rural: Telesecundarias y Liceos Rurales.

Materia Ciclo Académico Liceos Telesecundaria
Tradicional Rurales
TC* 15 15 15
Espafiol
ED** 10 10 10
TC 15 15 15
Matematica
ED 10 10 10
TC 12 12 12
Estudios Sociales
ED 10 8 10
o TC 15 15
Ciencias
ED
TC
Fisica
ED
TC
Quimica
ED
TC
Biologia
ED
- TC
nglés
° ED
TC
Francés
ED
TC
Educacion Civica
ED
TC
Educacion Fisica
ED
TC
Religion
ED
TC
Filosofia

ED
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Psicologia

Orientacion

Consejo de curso

Artes industriales/Hogar

Artes plasticas

Musica

Informatica

Tecnologia
Club
Fortalecimiento en areas

especificas

Talleres exploratorios

Nota. Se elaboro con informacion facilitada por el MEP (2020).
*TC= Tercer Ciclo; **ED= Educacion diversificada.
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El impacto de la huelga del Magisterio Nacional del
2018y 2019

En el afio 2018, el Magisterio Nacional de Costa Rica estuvo
en huelga por méas de 90 dias, en contra de lo que, en ese
entonces, era el proyecto de Ley de Fortalecimiento de las
Finanzas Publicas, actualmente Ley 9635, que reforma la Ley
de Impuesto sobre la Renta, crea el impuesto al valor agrega-
do, ajusta salarios y beneficios de los funcionarios publicos
y crea una regla de responsabilidad fiscal. En ese momento,
el proyecto de ley estaba siendo estudiado por la Asamblea
Legislativa y cre6 una fuerte oposicion de los sindicatos cos-
tarricenses.

Sobre los efectos de esta huelga, segin un estudio mediante
consulta telefénica que realiz6 el Estado de la Nacion en fe-
brero del 2019 (con un 95% de confianza; Programa Estado
de la Nacidn, 2019), se encontré que en casi tres cuartas par-
tes de los hogares consultados al menos una persona estu-
diante de escuela o colegio no pudo asistir al centro educati-
vo, frente a un 11% que dijo que si recibieron todas las clases.
Las personas consultadas indicaron que uno de los impactos
colaterales mas importantes fue la interrupcion de los servi-
cios de comedor y las becas (62%). En la consulta se encontr6
que el 90% de las familias no hizo una inversion en tutorias.
Esta situacion impacta claramente en la calidad de la educa-
cion recibida por el estudiantado durante el 2018, pues hay
un 89% que no pudo asistir a los centros educativos durante
casi 90 dias, lo que representa casi la mitad de los dias de
un ciclo lectivo ordinario que son 200. Se suma a lo anterior
para ese afio, que el CSE realiza cambios en la propuesta de
ejecucion de las pruebas nacionales de Bachillerato. Se pro-
puso aumentar la nota de presentacion (es decir, la nota del

77



Educacién secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

colegio) a un 60% y por tanto hay una disminucién a un 40%
de la nota del examen. Asimismo, se eliminaron contenidos
del III trimestre del 2018.

Las consecuencias de ese lapso sin clases, y las decisiones
tomadas por el MEP ante esta situacion, se evidencian en los
datos estadisticos para las modalidades de educacion rural
costarricense. Tal como se aprecia en la Figura 1, si bien ve-
nia reduciéndose lentamente la exclusion del estudiantado,
para el 2018 la reduccién de este indicador es muy dréstica
con respecto a la tendencia que se venia dando (el indicador
negativo para Telesecundaria sugiere que la cantidad de es-
tudiantes al final del afio fue mayor que al inicio del afo).
Hubo un proceso de evaluaciéon que favoreci6 la aprobaciéon
para poder subsanar la situaciéon que se vivio en el 2018. Aun
mas, el afo 2019 no permite resolver ese déficit en los proce-
sos de aprendizaje y manejo de contenidos, pues ese afio, se
tuvo una constante de huelgas intermitentes que golpearon
sistematicamente el proceso educativo de las personas estu-
diantes del sistema publico costarricense. Paradéjicamente
los porcentajes de exclusion se reducen para esos afos, pero
esto no se puede atribuir a una mejora en la calidad educati-
va, sino mas bien parece indicar una brecha que se abre mas,
a favor de aquellas personas que pudieron mantenerse en las
aulas durante la huelga.
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Figura 1.
Promedio de exclusién educativa en educaciéon Rural. Perio-
do 2014-2019.

Fuente: Elaboracion propia con datos del MEP (2020)

26.38

Modalidades

® Indigena
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¢ Telesecundaria

Promedio de Exclusion Educativa

Afio

Figura 1. Promedio de exclusion educativa en educacién Rural. Periodo 2014-2019.

Dinamicas de inclusion-exclusion durante la
pandemia

Debido a la apariciéon de la COVID-19 en el pais, en el 2020
los servicios presenciales del Ministerio de Educacion Pabli-
ca (MEP) se suspendieron desde el 17 de marzo para asegu-
rar la salud y bienestar fisico de las personas en la comuni-
dad estudiantil y docente, para ello se inicia un proceso de
busqueda de alternativas que permitieran dar continuidad

al ciclo educativo, considerando propuestas desde la virtua-
lidad (MEP, 2020; Presidencia de Costa Rica, 2020).
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El afio 2020 implicé un tiempo inédito en todos los &mbitos
del quehacer ptublico y privado del pais. En ese sentido, el
sistema educativo se vio seriamente afectado, pues se trataba
de poder dar continuidad a la educacién, pero en condicio-
nes nunca antes vividas.

Como ya se indic6, se inicid con la suspension de lecciones,
luego se trabaj6 abriendo espacios para continuar con las cla-
ses por medio de tecnologias virtuales, sin embargo, éstas
pusieron en evidencia el desigual acceso al Internet que hay
en el pais. Asi que implementaron otras estrategias que pu-
dieran acercar y mantener un vinculo con el estudiantado.
Inclusive, en muchas zonas se privilegia mantener el vinculo
y no el proceso educativo como tal, ante la dificultad de po-
der establecer estrategias de mediacion pedagogica que per-
mitieran dar continuidad a los planes de estudio.

Por medio de un sondeo en Facebook (Programa Estado de
la Nacion, 2020) realizado entre el 1 de mayo y el 18 de ju-
nio del 2020, se recopil6 informacién de 2546 hogares, de los
cuales en el 62,7% habia personas en educacién general ba-
sica del sistema educativo costarricense. Esta consulta evi-
denci6 que las personas estudiantes dedicaban al estudio o
actividades académicas de 1 a 3 horas diarias en promedio.
Sin embargo, existen diferencias importantes de este indica-
dor, dependiendo de si asistian a centros educativos priva-
dos o publicos. E1 50 % de las personas que asisten a la edu-
cacion privada dedican mas de 3 horas por dia al estudio,
mientras que el 61 % de las personas que asisten al sistema
educativo publico dedican menos de 3 horas diarias. Segtin
el Programa Estado de la Nacion (2021) del 63% de personas
que asisten a centros publicos el 40% son de hogares pobres,
concentrandose esta poblacién en regiones periféricas y zo-
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nas rurales. También se consulté qué tan preparadas se sen-
tian las personas a cargo de estudiantes para ayudarles con
el aprendizaje y tareas escolares, y el 42% indic6 que mucho,
el 41% que algo y el 17% que nada. Se plante6 en este estudio
que el porcentaje de las personas que se sienten preparadas
para apoyar con tareas y aprendizaje estd en funcion del cli-
ma educativo del hogar. Esta sensacion de preparacion es
2,4 veces mas alta para quienes tienen secundaria completa
O universitaria.

Por otro lado, el Programa Estado de la Nacién y el MEP en
el 2020 aplicaron una encuesta en linea a 42.074 docentes de
centros educativos publicos de todo el pais, con el objetivo
de indagar acerca de su interacciéon con el estudiantado en
medio de esta modalidad de trabajo. Entre otros hallazgos,
se sefiala que para lograr una interaccion adecuada entre do-
centes y estudiantes es necesario que las personas docentes
posean destrezas tecnologicas que les permitan transmitir de
forma clara los contenidos y poner en practica estrategias pe-
dagogicas apropiadas para mantener el interés de la pobla-
cion estudiantil. A esta crisis se suma la brecha que marca
el acceso a la tecnologia en materia educativa, ciertamente
las zonas més vulnerables del pais son las mas afectadas: co-
munidades pobres de las periferias de la ciudad y las zonas
rurales; al respecto el Programa Estado de la Nacion (2021)
afirma que es precisamente la ruralidad con un mayor nivel
de dispersion que sufre la brecha digital de forma mas mar-
cada.

Durante la pandemia, un 25 % de docentes tenia conexiones
inestables a Internet, situaciéon que se suma a las barreras ya
mencionadas para la interacciéon exitosa con sus estudian-
tes. Ademas, la mayoria no cuenta con formacién relativa
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al uso de herramientas virtuales para la ensefianza, pues ni
en la universidad ni a lo largo del ejercicio profesional de su
carrera profesional recibieron formacién en ese campo. Los
datos sefialan que 67 %, 58% y 48% de docentes en prees-
colar, primaria y secundaria, respectivamente, manifestaron
no tener formacion en el uso de herramientas virtuales para
la ensefianza (Programa Estado de la Nacion, 2020).

En cuanto a la interaccién entre docentes y estudiantes, los
datos sefialan que la gran mayoria de docentes habia con-
tactado a la mayoria de sus estudiantes, sin embargo, hay
diferencias en dichas interacciones por nivel de preparacion
en educacion virtual. Al comparar por tipo de formacién, en
prescolar y primaria no se detectaron diferencias significati-
vas, pero si en secundaria. Un 21 % de las personas docen-
tes de secundaria con formacién en educacién virtual tuvo
contacto con la totalidad de sus estudiantes, mientras que
solamente el 14% de las personas docentes sin formacion lo
tuvieron al mismo nivel. Como lo sefialan Rosabal Vitoria y
Solis Vargas (2020), la crisis de la pandemia ha vislumbra-
do la eventual pérdida de espacio fisico y ha significado el
traslado hacia una educacién no presencial o completamente
virtual; esto ha evidenciado vacios sustantivos en la puesta
en practica del ejercicio profesional de docentes en el uso de
las herramientas tecnoldgicas, lo que implica la necesidad de
un replanteamiento de la formacion, vision y futura practica
profesional de docentes y lideres educativos del pais.

Ante este panorama, en aquellos colegios de secundaria de
zonas urbanas vulnerables y zonas rurales, la situacién se
vive mas complejamente. Segutn cuestionario aplicado a las
personas directoras de secundaria del pais, indican que el
hecho de tener equipo de computo en los colegios contribu-
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y0 en la accesibilidad a la ensefianza virtual (Centro de In-
vestigacion en Docencia y Educacion, 2021). Sin embargo,
en algunos de los Liceos Rurales del pais, las personas estu-
diantes podian tener computadora, pero por los problemas
de conectividad antes senalados, no tenian acceso al internet.
Ademas, mencionan las personas directoras que, ante esta
situacion, un aspecto que tiende a favorecer el trabajo con el
uso de tecnologia para esta poblacion es la menor cantidad
de matricula de los Liceos Rurales que facilité en unos pocos
colegios, un mayor acompafnamiento del personal docente.
Sin embargo, el asunto no es tan sencillo, pues cuando se vi-
sitan algunos de estos centros educativos se pudo encontrar
que, por falta de recursos del centro educativo, las computa-
doras para uso de estudiantes estaban en mal estado.

En la misma linea de la atencién que se ofreci6 a estudiantes,
el modelo hibrido que habilité el MEP busca satisfacer las
necesidades educativas durante la pandemia. Sin embargo,
para algunos centros educativos fue beneficioso més bien
que se diera atencion presencial y atin para otros, la atenciéon
a distancia se adapté mejor a sus necesidades. Este tltimo
punto, indica que dentro de los Colegios Rurales existe una
heterogeneidad de condiciones en cuanto a conectividad y
posibilidades de desplazamiento de estudiantes a los centros
educativos, que es importante tomar en cuenta.

Se suma a lo anterior, que los proyectos socio-productivos y
las précticas realizadas por estudiantes de los Colegios Rura-
les, fue un factor que, segtn la consulta hecha a personas di-
rectoras de los centros educativos, promovio la permanencia
en las aulas durante la pandemia. Segtn los datos recolec-
tados, estos proyectos motivan a las personas estudiantes y
les permite desarrollar habilidades que pueden aprovechar
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para combinar los estudios con un trabajo temporal, con lo
que pueden apoyar a sus familias econdmicamente sin tener
que salirse del colegio. Sin embargo, queda la pregunta de
si estos proyectos socio-productivos dan més oportunidades
laborales de calidad al estudiantado que estudia en las mo-
dalidades de educacion rural.

Por otro lado, destacan limitaciones importantes. La educa-
cion rural en Costa Rica se desarrolla en un contexto adverso
desde el punto de vista econémico. Segtun la Encuesta de Ho-
gares, la pobreza en las zonas rurales en el afio 2020 alcanz6
aun 26.4 % de los hogares, lo cual esta ligeramente por enci-
ma del promedio nacional, que es 26.2%. Aunado a lo ante-
rior, solamente 34 % de los hogares en zonas rurales cuentan
con una computadora (54 % en zonas urbanas) y 79 % tienen
una conexion a internet (87 % en zonas rurales; INEC, 2020).

Durante la pandemia, el MEP puso a disposicion de las per-
sonas estudiantes una serie de recursos con el fin de com-
pensar la no presencialidad. Entre esos recursos destacan:
guias de aprendizaje autbnomo, trabajo virtual, aprendo en
Casa TV, llaves mallas, libros y computadoras.

Sin embargo, las personas en las zonas rurales se enfrentaron
a una serie de obstaculos para tener acceso a esos recursos,
como ya se menciono, tienen mayores problemas de acceso
a una conexion de internet, apoyo tecnolégico con computa-
doras muy limitado en las zonas rurales, en algunos colegios
que hay programas de informética educativa, no hay un in-
ternet para uso libre y clima educativo del hogar muy bajo,
de manera que el apoyo de la familia es muy limitado y ne-
cesidades econémicas familiares que hacen que las personas
estudiantes tengan que buscar alternativas para trabajar.
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Adicionalmente, la Contraloria General de la Republica
(2021) encontré que el MEP no consider6 las caracteristicas
de las personas estudiantes en el disefio de su estrategia para
regresar a las aulas en el 2021. Se determin6 que el MEP no
integr6 adecuadamente un andlisis de las necesidades de las
distintas zonas del pais, incluyendo la ruralidad, y tampo-
co cuenta con planes de seguimiento y reporte continuo de
avance de los distintos centros educativos. Estas debilidades
podrian afectar principalmente los centros educativos en las
zonas rurales, por las dificultades ya indicadas anteriormen-
te.

Conclusiones

La modalidad de educacion rural se desarrolla sobre la base
de desigualdades educativas y no ofrece una propuesta que
reduzca los factores que histéricamente han afectado las zo-
nas rurales en Costa Rica. Aun cuando se han hecho revisio-
nes y mejoras a la oferta curricular, la educacién rural sigue
siendo limitada y no reconoce las particularidades y necesi-
dades locales propias de las zonas rurales costarricenses.

Durante la pandemia se acenttian las limitaciones que im-
pactan directamente en la conectividad y los recursos tecno-
l6gicos para acceder a la educacién en la ruralidad, y estos
efectos negativos se dan luego de que la educaciéon publica
costarricense se viera interrumpida por la huelga del magis-
terio nacional en el 2018 y parte del 2019. Suman ya 4 afios
de lo que se ha denominado “Apagén educativo” (Programa
Estado de la Nacion, 2021), que afecta de forma més pronun-
ciada a las personas estudiantes de zonas rurales.
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Las politicas educativas se construyen desde una posicion
que homologa las realidades educativas y por tanto las res-
puestas que se dan durante la pandemia no consideran las
necesidades particulares de las personas estudiantes. Es ur-
gente una propuesta educativa transformadora de las reali-
dades rurales, al tiempo que se ofrezcan los recursos y con-
diciones 6ptimas para el desarrollo educativo en igualdad
de condiciones, y superar asi una historia de discriminacién
hacia la ruralidad en el contexto costarricense.
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Seccion 2. Desigualdades, trayectorias y
transiciones interniveles en la pandemia

Emilia Di Piero
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Manuel Giovine
(UNC/IDH-CONICET)

El ingreso a los distintos niveles del sistema educativo es un
tema que preocupé especialmente a la tradicion investigati-
va desde el contexto de retorno de la democracia a nuestro
pais, como cuestion emergente a partir del proceso de demo-
cratizacion de la educacién. Asimismo, desde la tltima déca-
da del siglo pasado nos estamos ocupando con mayor inten-
sidad de la permanencia y, mas recientemente del egreso en
los distintos niveles. De este modo nuevas investigaciones,
con una multiplicidad de técnicas cuantitativas y cualitati-
vas, nos han permitido conocer cémo se produce el proceso
de cursado, la repitencia y el abandono de los jévenes desde
el momento del ingreso hasta el del egreso.

La cuestion de las trayectorias educativas ha adquirido un
peso creciente en tanto tema de investigacion en el siglo XXI.
En términos generales, siguiendo a Terigi (2014), las trayec-
torias remiten a los recorridos que realizan las y los estu-
diantes en el sistema escolar, analizados en su relacién con
la expectativa que supone el disefio de ese sistema. Ademas,
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es preciso advertir que las investigaciones sobre trayectorias
se enmarcan en los andlisis sobre las desigualdades sociales
y educativas (De la Fare, 2019). A su vez, el estudio del tema
en el nivel secundario presenta ciertas especificidades vincu-
ladas con un importante indice de desgranamiento desde los
origenes del nivel y una posterior masificacion que combin6
la incorporacién y la expulsiéon simultdnea bajo el modelo
del Colegio Nacional (Acosta, 2012).

Tomando el concepto de trayectoria, y con una mirada mas
amplia sobre el sistema educativo y sus diferentes niveles,
en esta seccion hemos puesto el foco en los momentos criti-
cos que se generan en la finalizacién de un nivel y el inicio de
otro. De manera particular, el momento de pasaje de un ni-
vel del sistema educativo a otro se constituye como un punto
clave y tensiona multiples escalas macro, meso y microsocia-
les: politicas, instituciones, familias, sujetos.

Entre los sectores desfavorecidos quizas la mayor dificultad
para efectivizar la continuidad educativa se visualice en las
interrupciones de esas trayectorias. Muchas de ellas se de-
ben a sus propias condiciones de vida, mientras que otras
son producto de la propuesta institucional y de las caracte-
risticas del sistema educativo de nuestro pais. Lo cierto es
que estas instancias afectan a la continuidad de los estudios,
maés alla de los esfuerzos en todos los niveles institucionales
para evitarlas.

La pandemia provocada por el SARS-COV-2 tuvo efectos
en multiples y variadas dimensiones que afectan a las y los
estudiantes y sus grupos familiares: movilidad, desempleo,
precarizacioén laboral, higiene, acceso a dispositivos de co-
municacion y de conectividad, acceso a internet, trabajo do-
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méstico, falta de un espacio para estudiar, desorganizacion
de la vida cotidiana, dificultades en la socializacion, falta de
vinculacién con las instituciones educativas y con los y las
docentes, entre otras.

Esta situacion ha condicionado las trayectorias de las y los
estudiantes y el acompafiamiento de sus familias. No obs-
tante, quizas la situacién maés critica ha sido la vivida en el
momento de la transicién entre niveles del sistema educati-
vo, en tanto estudiantes y familias debian enfrentarse a cam-
bios de su grupo de pares, docentes, directivos e institucio-
nes que se adicionan al ya importante paso de un nivel a
otro, y todo esto en contexto de aislamiento social.

De ese modo, si bien el anélisis de las trayectorias en general
y en particular del momento de transicion internivel resulta
significativo en todo tiempo histérico, adquiere atin més re-
levancia si consideramos que la pandemia implic6 la recon-
figuracion de las regulaciones sobre las transiciones y pasa-
jes interniveles. En ese sentido, el proceso de suspension de
las clases presenciales y la puesta en marcha del Programa
Nacional Seguimos Educando desde 2020 en el marco de la
pandemia fue acompafiado por la Resoluciéon CFE 368/20
que establecié que, en términos de los criterios de evalua-
cion, acreditacion y promocion, los ciclos lectivos 2020/2021
serian considerados como una unidad.

Mas alla de las conocidas dificultades que generé la pande-
mia en el sistema educativo, estudiantes, docentes y familias,
esta seccion muestra la agencia de los distintos actores invo-
lucrados en el proceso de ensefanza, y pone de relieve como
hicimos desde los niveles micro, meso y macro, y también
desde la investigacion y extension universitaria, para acom-
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pafar las trayectorias educativas en un contexto donde todo
parecia haberse discontinuado.

En la presente seccion invitamos a abordar cuatro trabajos
en torno a investigaciones en curso o concluidas que inda-
gan la reconfiguracion de las trayectorias estudiantiles tanto
al interior del nivel secundario como en el momento de las
transiciones interniveles en el marco de la pandemia en dis-
tintas jurisdicciones: Catamarca, Ciudad Auténoma de Bue-
nos Aires y Provincia de Buenos Aires. Uno de los capitulos
aborda y analiza las trayectorias escolares en el nivel secun-
dario en la pandemia, mientras que los otros tres trabajos
se concentran (ya sea desde la presentacion de resultados o
desde la problematizacién del proceso de investigacion en
pandemia) en el momento del pasaje interniveles entre el ni-
vel secundario y superior.

El capitulo a cargo de Analia Otero, Agustina Corica y Ma-
ria Eugenia Vicente se titula “El abandono escolar en la es-
cuela secundaria: una investigacion sobre los entramados de
eventos y experiencias, en los procesos de interrupciones es-
colares con jovenes de escuela secundaria de CABA y Gran
Buenos Aires”. Enmarcado en un estudio mas amplio que
reconoce numerosos antecedentes, en este trabajo las auto-
ras ponen la lupa sobre una problematica central en el nivel
secundario en general que, a su vez, se ha agudizado du-
rante la pandemia: el abandono escolar. Asi, proponen dos
hipétesis de trabajo que recorren a lo largo del texto. Por un
lado, sefialan que no es posible indicar un tnico factor como
determinante de la situacién de abandono escolar, sino que
esta situacion forma parte de un proceso donde intervienen
maultiples condiciones. Por otro lado, sostienen que las ca-
racteristicas del sistema educativo generan que el abandono
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escolar de las y los jovenes se produzca de forma prolonga-
da y que sea un proceso que combina diversas experiencias
educativas en distintos formatos escolares. Sendas hipoétesis
son tensionadas por las autoras al reconocer que el contex-
to de pandemia ha reconfigurado parte de las caracteristicas
tradicionales de la matriz institucional escolar y, con ello, los
diversos transitos por el sistema educativo.

El capitulo “Entre la secundaria, la universidad y el traba-
jo. Acompafiamiento a las trayectorias educativas y labora-
les de jovenes del periurbano horticola platense en modali-
dad virtual”, a cargo de Aylén Galina Rubinstein, Soledad
Lemmi y Melina Morzilli, problematiza la convocatoria que
ellas mismas recibieron por parte de una escuela secunda-
ria en la que habian desarrollado un trabajo de extension de
modo previo a la pandemia en el Gran La Plata. Las autoras
entienden dicha invitacion como una de las estrategias que
la institucion educativa utilizé para abordar la problematica
de desconexion de los y las estudiantes de sexto afio durante
el Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio (ASPO). El
proyecto que da lugar a este trabajo parte de un enfoque his-
torico-etnografico que busca abordar las diferentes perspec-
tivas dando cuenta de los sentidos y précticas particulares, al
mismo tiempo que las tensiones y contradicciones durante la
investigacion. De este modo, en este caso las autoras sostie-
nen que el paso a la modalidad virtual potenci6 la experien-
cia del equipo extensionista en el acompafiamiento a los y las
egresadas en su transicion a la universidad, y desbordé los
limites que se habian propuesto a partir de una participacion
institucional activa en el acto de egreso, el reconocimiento
de padres y madres, el apoyo de los y las trabajadores de la
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institucion y la captura de demandas de toda la comunidad
educativa en general.

Por su parte, Gabriela Tapia y Cecilia Meléndez en el traba-
jo llamado “Las multiples escuelas secundarias en los paisa-
jes de Catamarca” presentan hallazgos a partir de dos inves-
tigaciones en curso acerca del nivel secundario en el caso de
esta Provincia en el periodo comprendido entre 2020 y 2021.
Las autoras buscaron caracterizar algunas situaciones en es-
cuelas en una jurisdiccion signada por la escasez de recursos
y un alto indice de ruralidad. En ese sentido, describen el
modo en que la realidad sociodemografica de la jurisdiccion
y la heterogeneidad en los establecimientos no permitié una
virtualizacién plena. La metodologia de trabajo compren-
de entrevistas a funcionarios/as locales, equipos directivos
de escuelas, grupos focales con docentes y estudiantes. Asi,
presentan una clasificacion de las instituciones abordadas:
escuelas como espacio para la conservacion de las posicio-
nes adquiridas; escuelas que apuestan al conocimiento y la
excelencia; escuelas para anclar en el mundo y escuelas para
resistir el derrumbe. El trabajo pone de relieve la situacion
de la provincia al mismo tiempo que las diferencias y des-
igualdades intraprovinciales y en las multiples dimensiones
que pueden presentarse, sin dejar de mostrar la agencia de
los actores para buscar soluciones y continuar con el proceso
escolar en el marco de sus posibilidades. También se resalta
la recuperacion de la dimension subjetiva de los efectos de la
desigualdad y su redoblamiento en la pandemia.

El trabajo a cargo de Emilia Di Piero, Matias Causa, Valen-
tina Elias, Santiago Garriga Olmo, Maria Gabriela Mara-
no, Ana Laura Marchel, Carolina Scalcini y Barbara Torti
presenta reflexiones acerca del proceso de investigar en el
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marco de la pandemia en el marco del proyecto “Politicas
educativas, desigualdad social e inclusion: tensiones entre
democratizaciéon y diferenciacion en la articulaciéon nivel
secundario- nivel superior en la pandemia”, financiado por
la Agencia Nacional de Promocién Cientifica y Tecnolégica.
Alli, el foco se puso en reflexionar acerca de como el contexto
implic6 reformulaciones temaéticas y metodoldgicas sobre la
investigacion en curso, no solo en cuanto a las posibilidades
de realizacion de la misma, sino incluso en los sentidos del
objeto a estudiar. Asi, se abrieron nuevos andlisis al momen-
to de indagar sobre las trayectorias y las experiencias de los/
as estudiantes del altimo afio del nivel secundario bonaeren-
se. Por una parte, proponerse investigar las expectativas y
trayectorias estudiantiles implic6 repensarlas en un contexto
de politicas educativas en permanente reformulacion acom-
pafiado por la marcada discontinuidad de las trayectorias,
en particular en el altimo afio del nivel secundario. Dicha
discontinuidad se espejo en la propia investigacion obstacu-
lizando la organizacién de un trabajo de campo que aspira
a su seguimiento. A su vez, las y los autoras muestran como
este contexto cambiante condujo a la permanente reformula-
cion de las estrategias de acercamiento al campo en un vai-
vén entre entrevistas presenciales y virtuales.

En sintesis, la propuesta de esta seccion buscé problematizar
una cuestion central en los debates acerca de la educacion
secundaria en la pandemia, como es la referida a las trayec-
torias educativas. Asimismo, se dio lugar a reflexiones meta-
investigativas vinculadas con las nuevas probleméticas y los
desafios que implic6 dar continuidad al trabajo de investiga-
cion en el marco de la pandemia.
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Introduccion

El abandono escolar es un problema complejo que afecta a
una porcion sustantiva del grupo de jovenes y no parece de-
crecer. Entre los distintos paises de América Latina se siguen
registrando altos porcentajes de abandono escolar, especial-
mente en el nivel de educacion secundaria, siendo uno de
los principales problemas socioeducativos en la actualidad.
El abandono o la desercién escolar son, sin dudas, el altimo
eslabon de un proceso de interrupciones escolares y/o tra-
yectos escolares con desvinculaciones del sistema educativo.
La pandemia agudiza esta situacion y lograr que un joven
regrese a la escuela que no ha sabido retenerlo es una tarea
muy dificil (Puiggros, 2020).

En América Latina, segin un Informe de la SITEAL (2010),
a partir de los 13 afios comienza a observarse un incremento
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sostenido en el porcentaje de les adolescentes que abandona
la escuela el nivel secundario en la regién. Asi, cerca de la
mitad de les adolescentes entre los 17 y 18 afios ya no asiste a
la escuela. A esa edad, s6lo el 32% de les estudiantes culmina
el nivel medio, a pesar de que teéricamente es la edad en la
cual les jovenes debieran estar finalizando su ensefianza se-
cundaria (Relevamiento Anual 2016 y 2017, DIEE, MECCyT;
SITEAL, 2010).

En el contexto actual de pandemia, en los 33 paises de Amé-
rica Latina y el Caribe, segtin informacion recolectada por
la CEPAL- UNESCO a julio del 2020, en el &mbito educa-
tivo gran parte de las medidas tomadas se relacionan con
la suspension de las clases presenciales en todos los niveles
educativos. La poblacion estudiantil afectada por estas me-
didas lleg6 a superar los 165 millones de estudiantes. Ello ha
impactado no sé6lo en las trayectorias educativas, sino en la
alimentacion y la nutricién de la poblaciéon estudiantil, es-
pecialmente en los sectores mas vulnerables. Asimismo, en
gran parte de los paises (29 de los 33) se han establecido for-
mas de continuidad de los estudios en diversas modalida-
des a distancia. Entre ellos, 26 paises implementaron formas
de aprendizaje por internet y 24 establecieron estrategias de
aprendizaje a distancia en modalidades fuera de linea, in-
cluidos 22 paises en que se ofrece aprendizaje a distancia en
ambas modalidades (fuera de linea y en linea).

En Argentina, segtin datos actualizados del Ministerio de
Educacion de la Nacion, los indices de repitencia, asi como el
abandono no han mejorado en el nivel secundario, atin con
la sancién de la obligatoriedad del nivel secundario a través
de la Ley Nacional 26.206 del afio 2006: en el 2012 era del
10,9% la repitencia y 11,7% el abandono, y en el 2018 fue del
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10,8% la repitencia y el abandono del 9,5%. Considerando el
abandono y repitencia por afio, se destaca que los mayores
porcentajes se dan en el 2do afio del secundario y en el 3er-
4to afno, afnos identificados como los centrales para la inves-
tigacion aqui presentada.

En el contexto de pandemia, a partir del Decreto N°297/2020,
del 20 de marzo del 2020, se exigi6 a la poblacién replegarse
en sus hogares, siendo esta la principal medida impulsada
por el gobierno argentino para evitar el estadillo de una crisis
sanitaria. De modo que, més de 10 millones de estudiantes y
casi 900 mil docentes de nivel inicial, primario y secundario
dejaron de encontrarse en las aulas y la escuela se traslado6 a
los hogares.

En este marco, segiin datos de la Evaluacion Nacional del
Proceso de Continuidad Pedagoégica de 2020, la situaciéon
educativa actual presenta diferencias segtn sector de gestion.
En la secundaria estatal, el 55% de les estudiantes presen-
tan vulnerabilidad socio econémica alta o media del hogar,
mientras que el 44% presenta una baja vulnerabilidad. Por
su parte, en el nivel secundario privado, el 70% presenta baja
vulnerabilidad socio econémica del hogar, mientras que el
30% presenta vulnerabilidad entre alta y media. En relacion
con el nivel educativo alcanzado por el acompanante educa-
tivo en el hogar, en el sector estatal, 62% tienen secundaria
completa, mientras que el 38% presenta nivel de formacién
secundaria incompleta. Por su parte, en el sector privado del
nivel secundario, el 75% presenta secundario completo, y el
24% secundario incompleto. En el nivel de sector estatal, res-
pecto de las computadoras disponibles para uso educativo,
el 47% tiene al menos una computadora disponible, el 45%
no tiene computadora disponible, y el 7% no tiene computa-
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dora en el hogar. Por su parte, en el secundario privado, el
71% presenta al menos una computadora disponible, el 21%
ninguna computadora disponible, y el 9% no tiene computa-
dora en el hogar.

En este sentido, las condiciones estructurales y materiales
de vida, las caracteristicas socioeconémicas de los grupos
sociales, las pautas culturales y los universos simbolicos de
las familias y las comunidades educativas, determinarian el
desarrollo de actitudes, expectativas, acciones y comporta-
mientos que no siempre favorecen la continuidad educativa.
Por lo tanto, comprender el fenémeno del abandono escolar,
va mucho mas alla de conocer la magnitud de la repitencia,
la desercién o retraso escolar, principales indicadores que
expresan dicho abandono. La comprension de esta comple-
ja problemaética socioeducativa requiere y exige profundizar
en las condiciones y factores que la afectan y determinan vy,
para ello, se hace necesario un estudio que abarque el com-
plejo proceso desde una mirada holistica e integral.

Abordajes al estudio del abandono escolar

En el abordaje al estudio del abandono escolar, se recono-
cen dos posturas tedricas principales: una perspectiva visua-
liza los factores y causas fuera del sistema escolar, la otra
considera que estos fendémenos se deben a factores inheren-
tes a la escuela. La primera identifica el entorno familiar y
social como un espacio relevante en este proceso. Es decir,
las expectativas familiares tienen influencia sobre los logros
educativos de los hijos (Binstock y Cerrutti, 2005). Como asi
también, tienen influencia los grupos de pares, las pautas de
consumos materiales y culturales, las actividades extraesco-
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lares de los jovenes (Corica y Otero, 2018; Arancibia, 2018;
Miranda y Arancibia, 2017), a los que se suma la condicién
de no asistencia a las instituciones educativas de todo el con-
junto de la poblacién escolar.

En la segunda perspectiva, se considera que el contexto insti-
tucional es uno de los factores que adquiere mayor relevan-
cia en el proceso de abandono escolar (Montesinos y Schoo,
2015; Terigi, 2009; Kaplan, 1992; Tenti Fanfani, 2005). Desde
este plano, se reconocen que las politicas de las escuelas, las
decisiones de profesores y directivos, como también el bajo
rendimiento y ausentismo de los estudiantes, acttian favore-
ciendo, o no, el vinculo de los estudiantes con las institucio-
nes educativas.

De esta manera, se reconocen que las condiciones estructura-
les y materiales de vida, las caracteristicas socioeconémicas
de los grupos sociales, las pautas culturales y los universos
simbolicos de las familias y las comunidades educativas, de-
terminarian el desarrollo de actitudes, expectativas, acciones
y comportamientos que no siempre favorecen la continuidad
educativa. En este sentido, la investigacion aqui presentada
se encuadra conceptualmente en una mirada integral que,
recuperando ambas perspectivas, reconoce la complejidad
del fenémeno del abandono escolar y considera necesario un
abordaje que abarque el proceso desde un enfoque longitu-
dinal y dindmico-diacrénico.
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Apuntes metodoldégicos

Desde el campo educativo, el abandono escolar ha sido y es
un problema que se plantea como un signo de necesaria aten-
cion e intervencion para las politicas educativas. Pese a que
Argentina, sobre el conjunto de la region de América Latina,
muestra una performance alentadora en términos tanto de
la extension de la matricula secundaria como de obligatorie-
dad, ya que el ciclo medio/secundaria es parte de la escolari-
zacion formal obligatoria, la persistencia de un porcentaje de
la poblacion que no logra egresar del nivel secundario sigue
siendo una cuestion que requiere atencion.

En este marco, en términos metodoldgicos, el estudio “El
abandono escolar en la escuela secundaria: una investiga-
cion sobre los entramados de eventos y experiencias, en los
procesos de interrupciones escolares con jovenes de escuela
secundaria de CABA y Gran Buenos Aires”", es financiado
por el Fondo para la Investigacion Cientifica y Tecnolégica
(FONCYT), y se desarrolla entre los afios 2021 y 2024, y en el
marco del Programa Juventud de la Facultad Latinoameri-
cana de Ciencias Sociales (FLACSO) - sede Argentina. Dicho
estudio tiene el objetivo de aportar al conocimiento sobre la
problematica del abandono en la escuela secundaria a tra-
vés de un estudio de seguimiento longitudinal de jovenes
que asisten/asistieron al secundario. En particular se indaga
en los procesos de desvinculacién/revinculacién escolar de
jovenes de entre 15 y 17 afios que han asistido a la escue-

la secundaria en CABA y Gran Buenos Aires en el periodo
2019-2021.

17- Proyecto PICT 2019-03906 financiado por el FONCYT, Agencia de Ciencias
y Técnica del Ministerio Nacional de Ciencia, Argentina.
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En estos momentos, la investigacion se encuentra en etapa
de consolidacién de antecedentes y estado del arte. Particu-
larmente, se esta llevando a cabo una btisqueda, relevamien-
to y anélisis conceptual, renovando los aportes en el contex-
to de pandemia. A los fines de la presente comunicacion, se
formulan dos hipétesis principales que guian el andlisis de
los avances preliminares. Como primera hipoétesis se formu-
la que no es posible proponer un solo factor como el deter-
minante de la situacién de abandono escolar, sino que forma
parte de un proceso donde intervienen multiples factores.
Como segunda hipotesis, se sostiene que las caracteristicas
del sistema educativo generan que el abandono escolar de
les jovenes se dé de forma prolongada y que sea un proceso
que combina multiples experiencias educativas en distintos
formatos escolares.

Definiciones en torno al abandono escolar

El “abandono escolar” presenta distintas configuraciones
histdricas, sociales, politicas y educativas a lo largo del tiem-
po (Ponce de Ledn y Legarralde, 2014). En la medida en que
un nivel educativo o unos ciertos afios de la escolaridad no
son obligatorios, el abandono escolar es un dato descripti-
Vo, pero no se constituye formalmente en un problema. Sin
embargo, a medida que la obligatoriedad se extiende y que
el Estado es garante, el abandono es la manifestaciéon de una
problemaética que exige la implementacién de politicas espe-
cificas y la intervencion analitica desde el campo de estudio.

Desde el plano histérico, la obligatoriedad escolar como pro-
blemética socio educativa se remonta al contexto de la for-
macion de los Estados Nacionales, interviniendo sobre prac-
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ticas sociales instaladas, como la insercion temprana en el
mundo del trabajo. Se trataba de un concepto que asociaba
la obligatoriedad al “poder de policia” estatal. De la misma
forma en que el Estado habia establecido el servicio militar
obligatorio, también estableci6 la escolarizacion de nivel pri-
mario obligatoria. Asi, quien eludia el servicio militar era
considerado un “desertor”, quien cesaba de asistir a la es-
cuela se constituia en un “desertor escolar”. El concepto de
“desercion escolar” designé un indicador especifico para la
estadistica educativa que remitia a la proporciéon de nifies
que interrumpian su proceso de escolaridad frente al total
de nifies escolarizados para un determinado grupo de edad
o nivel educativo.

Luego de la tltima dictadura militar en Argentina, el térmi-
no de “desercién” adquirié connotaciones negativas en el
campo educativo. Con ello, la sancién de la Ley Federal de
Educacion en 1993 facilité la redefiniciéon de viejos indica-
dores estadisticos que, adoptados de encuadres internacio-
nales, produjeron una bateria de indicadores denominados
de “eficiencia interna”. Dichos indicadores se orientaban a
evaluar la eficiencia del sistema educativo con relacién a una
trayectoria tedrica continua y graduada a través de la esco-
larizacion obligatoria. Si bien esta concepcion se diferencia
del sentido de “desercion” frente a un Estado que coaccio-
na a los sujetos, es de advertir que mantiene la idea de que
el sistema educativo administra poblaciones, siendo que el
sistema de informacién no permite reconstruir trayectorias
nominales. Ello se manifiesta en el indicador de “abandono
interanual” calculado como lo que resta del total cuando se
descuentan les estudiantes que repiten, les estudiantes que
promueven de afio y les que se reinscriben.
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A partir de la sancién de la Ley de Educacion Nacional en
2006 y la Ley Provincial de Educacion en 2007, los indicado-
res de “eficiencia interna” fueron resignificados como “indi-
cadores de trayectoria” referido a la identificacién de aspec-
tos que permitieran anticipar situaciones de vulnerabilidad
educativa. Con ello, se hacia alusion al conjunto de condicio-
nes materiales y simboélicas, subjetivas y objetivas, que debi-
litan el vinculo de escolarizacion del estudiante. Esta mirada
posicionaba su foco sobre las situaciones de escolarizacion
mas que sobre las caracteristicas individuales de los sujetos.
A diferencia de anteriores concepciones sobre el abandono
escolar que marcaban a ciertos estudiantes como los porta-
dores de dificultades, la definicién de “situaciones de vulne-
rabilidad” coloca el acento en las situaciones como conjunto
de relaciones entre factores que daban lugar al debilitamien-
to de la escolarizacion.

Otro concepto que instala una redefiniciéon sobre el abando-
no escolar es el de “vinculo de escolarizaciéon”, como concep-
to superador del binomio estar/no estar escolarizado. Mas
bien, se atiende a un conjunto amplio de situaciones vincula-
res entre el estudiante y la escuela que incluyen el fenémeno
de “desenganche”, referido a la forma itinerante de transitar
hoy el paso por la escuela (Enguita, 2011); la “escolarizacién
de baja intensidad” referida al proceso acumulativo, dinami-
co y progresivo de alejamiento de la escuela (Kessler, 2002),
y el efecto colador, por el cual las escuelas contienen a unos
y expulsan a otros (Krichesky y Benchimol, 2008).

El reconocimiento de los diversos vinculos y formas de tran-
sitar la escolaridad remite a la complejidad de las biografias
inscriptas en su contexto, sentido y direccién de futuro. Asi,
la variabilidad de rumbos o cambios de las trayectorias es el
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concepto que permite romper con determinismos mecanicos
o ingenuos. Cada itinerario apunta hacia distintos rumbos en
el marco de elecciones racionales y constricciones sociales; a
veces esta variabilidad puede ser eminentemente azarosa, a
veces condicionada, a veces determinada (Casal, Garcia, Me-

rino y Quesada, 2006).

Desde el plano del campo de estudio, y bajo esta mirada,
en la actualidad se van superando tanto las visiones que ad-
judicaban el abandono escolar a factores individuales como
aquellas que colocaban el énfasis en los problemas de capital
cultural y simbélico (Krichesky y Benchimol, 2008). Los en-
foques de investigacion centrados en las caracteristicas indi-
viduales y sociales de los estudiantes, pasaban por alto que
las escuelas también pueden ser un factor de riesgo, y que
es necesario considerar su rol en el desencadenamiento de
situaciones del abandono.

Particularmente en el nivel secundario, en las tltimas déca-
das, la incorporaciéon de sectores sociales y grupos etarios
histéricamente excluidos del nivel se produjo en un contexto
caracterizado por la segmentacion social, la desocupacion y
la pobreza, en tanto problemas estructurales de la sociedad.
Ademas, la masificacion estuvo acompafiada por un cambio
muy significativo en la morfologia social de les estudiantes.
No s6lo les jévenes que se escolarizan son més, sino que son
diferentes puesto que quienes fueron tradicionalmente ex-
cluidos del nivel traen consigo todo lo que elles son como
clase y como cultura (Tenti Fanfani, 2009; Briscioli y Tosca-
no, 2012). No obstante, la matriz institucional de la escuela
secundaria mantiene caracteristicas de su origen de elite, ori-
ginando un conflicto entre las précticas y saberes sobre los
que el nivel contintia organizandose, y las caracteristicas de
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los “nuevos” estudiantes que no son lo que la escuela espera
(en términos identitarios, culturales y de trayectorias aleja-
das de las tedricas), contribuyendo asi al abandono escolar
(Terigi, 2008; Tiramonti, 2011).

Resultados preliminares: el abandono escolar como
fendmeno socio educativo multicausal

La investigacion es una continuidad de una linea de estudio
iniciada en 1998 a través de la cual se ha ido acumulando un
conjunto de resultados y evidencia empirica sobre jovenes,
escuela secundaria, trayectoria educativa y laboral. En este
sentido, entre las distintas investigaciones y hallazgos trans-
versales podemos destacar que, en primer lugar, uno de los
hallazgos ha sido que las actividades que compiten con la
educacion son las actividades extraescolares que realizan les
jovenes en su vida cotidiana. Estas actividades cotidianas re-
percuten en el tiempo dedicado a los estudios. Ya se venia
registrando en investigaciones anteriores del equipo, que
todes les estudiantes realizan alguna actividad extraescolar;
sin embargo, la intensidad con la que las realizan es el factor
diferenciador. En este sentido, de los datos relevados, se co-
rrobora que las mujeres de sectores bajos son las que realizan
con mayor intensidad actividades domésticas en compara-
cion con el resto de les jovenes. En cambio, se registra una
actividad productiva familiar con una carga horaria impor-
tante, entre el grupo de los jovenes varones. Es decir que, en
esta diferenciacion por género, aparece fuertemente el papel
diferencial que tienen mujeres y varones al interior de las
estrategias reproductivas familiares en los distintos grupos
sociales (Corica y Otero, 2018; Miranda y Arancibia, 2017).
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En segundo lugar, los resultados de las investigaciones tam-
bién arrojaron que en contexto de recesién o crisis econémica
la relacién entre actividades educativas y productivas o ex-
traescolares se da de forma excluyente entre los estudiantes
de la escuela secundaria. En cambio, en momentos de creci-
miento econdémico la actividad laboral puede convertirse en
una actividad complementaria a la educacion. Asimismo, la
evidencia empirica arroja que los primeros afios post-egreso
son momentos de muchos cambios en cuanto a sus recorri-
dos, de presencia de multiplicidad de actividades educativas
y laborales, muchas de ellas en simultaneo. Y que el contex-
to familiar y los soportes sociales y econdmicos con los que
cuenten les egresados son muy relevantes en los recorridos

educativos y laborales que realizan (Corica y Otero, 2017,
2020).

En tercer lugar, se reconoce que les jovenes que no habian
terminado la escuela secundaria presentaban diversos moti-
vos por los cuales iniciaron un proceso de abandono escolar.
En muchos casos se registraron mas de un intento de reinser-
ciones reiteradas, pero sélo algunos logran terminar y obte-
ner el titulo secundario. Los motivos por los que abandonan
el secundario se encuentran relacionados con acontecimien-
tos demogréficos importantes dentro de las familias de ori-
gen: muertes o abandono de parte de alguno de los padres,
separaciones que requiera de les jovenes salir a trabajar, y
también migraciones con dificultades de insercion en la nue-
va escuela. Por otro lado, las dificultades econémicas en los
hogares de origen requieren de les jévenes como segundos
aportantes, por lo que, en la combinacion de tiempo dedica-
do al estudio y tiempo dedicado al trabajo, paulatinamente
va perdiendo terreno la escuela. En cuanto a las diferencias
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entre géneros y su relaciéon con el abandono, como un desen-
cadenante surge el embarazo adolescente entre las mujeres y

el consumo problematico de drogas entre los varones (Aran-
cibia, 2018).

En cuarto lugar, se reconoce que se dificulta ain mas el re-
greso a la escuela de jovenes que se “desvincularon” en el
afo de inicio de la pandemia, que fue el 2020, agravado por
las condiciones de vulnerabilidad social y condiciones de co-
nectividad en los hogares. En este sentido, la emergencia de
conceptualizaciones en el campo de las politicas educativas,
tales como como “promocion acompanada”, “continuidad
pedagobgica” y “partenariado” surgieron para pensar estas
situaciones que estarian provocadas por factores externos y
fuera de los convencionales (Vicente, Causa y Asprella, 2021).
El concepto de “partenariado” planteado por el Programa
de Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), surge como
una conceptualizacién que se traduce en atender colectiva-
mente a una situacion educativa que concierne a la sociedad
en su conjunto. En este sentido, se advierte que la organiza-
cion de las aulas graduadas se modifica a través de plantear
estrategias y propuestas pedagogicas por proyectos con con-
tenidos prioritarios e interdreas, mas que por la gradualidad
anual escolar. Les estudiantes se reagrupan atendiendo a las
trayectorias socio educativas més que por su edad. La anua-
lizacioén de la cursada es modificada por estrategias como la
unidad pedagoégica (que permite, por ejemplo, unificar 2020
y 2021) y es acompanada por evaluaciones de proceso, aten-
diendo a los tiempos y ritmos de las trayectorias y no a los
afos calendarios, intentando superar la fragmentacion curri-
cular. Respecto de la organizacion del curriculum, en gene-
ral organizado por afios y contenidos, se prevé la integracion
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de contenidos en proyectos interdisciplinarios o interareas,
como asi también se propone no limitar la posibilidad de la
continuidad de los estudios en el afio subsiguiente en caso
de no aprobacién de exdmenes.

Es de reconocer que el contexto de pandemia ha reconfigu-
rado parte de las caracteristicas tradicionales de la matriz
institucional escolar y, con ello, los transitos por el sistema
educativo. El aislamiento ha presentado oportunidades para
reformular las practicas escolares que, se comprende, estan
mediadas por las relaciones de poder que atraviesan cual-
quier forma de sociedad (Young, 1971). Con lo cual, el nuevo
orden escolar posibilita replantear las dimensiones de clase
social, género, sobre los que venimos apuntando, entre otros
aspectos, que determinan el conocimiento escolar; que inter-
vienen en las diferentes formas de la experiencia escolar; y
que configuran la subjetividad de estudiantes y docentes.

Reflexiones finales

Como conclusiones provisorias, sobre las cuales seguiremos
trabajando, podemos sostener que el abandono escolar es
un fenémeno socio educativo que combina multiples facto-
res y que configura las trayectorias educativas en el transito
por el nivel secundario. Al respecto, tal como se plante6 en
la primera hipétesis de investigacion, el determinante de la
situacion de abandono escolar no lo constituye un solo fac-
tor, sino que refiere a un proceso donde pueden intervenir
multiples factores, y combinaciones de éstos, referidos a las
estrategias reproductivas familiares en les distintos grupos
sociales; la presencia de multiplicidad de actividades educa-
tivas y laborales, muchas de ellas en simultaneo vinculadas
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a los contextos econdmicos; la combinacién de estudio y tra-
bajo por necesidad de aportantes al hogar; la desvinculaciéon
de la escuela por acontecimientos demograficos dentro de
las familias de origen; y respecto del género y su relaciéon con
el abandono, como un desencadenante surge el embarazo
adolescente entre las mujeres y el consumo problemaético de
drogas entre los varones. Estos variados factores que se han
manifestado en los avances de la investigacion, dan cuenta
de los diversos vinculos y formas de transitar la escolaridad
que remiten a la complejidad de las biografias inscriptas en
determinados contextos y devenires histéricos y econdémi-
cos. Asi, retomando las definiciones del abandono escolar,
es relevante pensar en términos de variabilidad de rumbos o
cambios de las trayectorias como concepto que permite rom-
per con determinismos mecdanicos o ingenuos.

Al mismo tiempo, la segunda hipétesis sostenida reconocia
que las caracteristicas del sistema educativo generan que el
abandono escolar de los y las jévenes es un proceso que com-
bina multiples experiencias educativas en distintos forma-
tos escolares. Esta idea parte de reconocer que los procesos
de homogeneizacion educativa, han provocado un procesa-
miento de la escolarizacion y de sus posibilidades condicio-
nadas por factores de orden estructural que han impactado
en los logros educativos de les jovenes de forma segmentada.
En este sentido, se sostiene que el fenémeno del abandono
escolar es, ante todo, un proceso multicausal y escolar. Esto
es, un fendmeno producido desde la escuela orientado a or-
denar los transitos y trayectorias socio educativas a lo largo
de la escolaridad, cuya estrategia tradicional de gradualiza-
cion y anualizacion constituye los nicleos basicos historicos
de la matriz institucional de la escuela secundaria. Conforme
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avanza la investigacion, y atendiendo al contexto de pande-
mia, se ha podido observar que, asi como se trata de un fe-
némeno eminentemente escolar afectado/reforzado por las
situaciones socio econdmicas y culturales de les jovenes, es
desde el sistema educativo mismo que en los tltimos afios
se han introducido modificaciones al formato escolar. Ello se
orienta a generar un nuevo orden en los transitos escolares
con foco en las particulares trayectorias de les estudiantes,
sus tiempos, condiciones y posibilidades, sin perder de vista
lo comun que colectiviza el sentido de asistir a la escuela.
Ello aporta a comprender y sostener las diversas (des)vincu-
laciones con el sistema educativo, atendiendo a los transitos
singulares pero enmarcados en procesos sociales e institu-
cionales, y orientado a fortalecer los vinculos escolares, la
permanencia y el egreso por el nivel.

Finalmente, a efectos de dar continuidad a los resultados ex-
puestos, se prevé en la investigacion en curso, contribuir al
debate tedrico sobre el abandono escolar, la educaciéon se-
cundaria y la condicién juvenil, asi como brindar herramien-
tas para el desarrollo de estrategias metodoldgicas de corte
longitudinal y elaborar conocimientos validos para la trans-
ferencia hacia programas y politicas estatales, educativas y
del sector social.
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Introduccion

En este trabajo nos proponemos desarrollar un conjunto de
reflexiones situadas en torno a las dificultades y potenciali-
dades que present¢ la utilizaciéon de la modalidad virtual en
el sistema educativo. Especificamente abordaremos el desa-
rrollo de un proyecto de extension universitaria centrado en
el acompanamiento de las trayectorias educativas de estu-
diantes secundaries hacia el ciclo superior de ensefianza y el
mundo del trabajo asalariado. La convocatoria a quienes lle-
vabamos adelante dicho proyecto fue una de las estrategias
que la institucion educativa utilizé para abordar la proble-
matica de desconexion de les estudiantes de 6to afio durante
el Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio (ASPO). El
desarrollo del proyecto de extensiéon de manera virtual fue
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una forma de interpelar y reconectar a les estudiantes con la
escuela, esta estrategia fue elegida por les directives basan-
dose en los intereses que poseen les estudiantes y sus fami-
lias respecto del transito por el ciclo superior de ensefianza.

Diversas investigaciones han abordado multiples dimen-
siones en torno a las potencialidades y limitaciones de la
modalidad virtual implementada en el nivel medio del sis-
tema educativo argentino en el contexto de la pandemia CO-
VID-19. Entre ellas se destaca, por un lado, la importancia
de la escuela como espacio de encuentro, de vinculacién con
la poblacién y de construcciéon de conocimiento. Por otro, el
abordaje respecto de las formas de evaluacion y la centrali-
dad que posee el sostenimiento del vinculo con les estudian-
tes. Asimismo, se destaca el andlisis en torno a la profundi-
zacion de las desigualdades y la segregacion educativa. Esta
situacion es evidenciada como producto de las condiciones
socio-econdmicas de les estudiantes, en tanto se visualizan
las desigualdades en torno a: el acceso a la conectividad, a
los dispositivos electrénicos, a la falta de espacios necesarios
en el hogar para desarrollar las actividades, a las dificultades
en el acompafiamiento de les familiares que no poseen los
saberes valorados por la cultura escolar debido a las discon-
tinuidad en sus propias trayectorias educativas, entre otros
elementos (Alvarez et. Al, 2020; Dussel, 2020; Nuanez, 2020;
Southwell, 2020).

Sin embargo, adelantamos que en el caso aqui presentado y
sin desmerecer las reflexiones realizadas en los trabajos pre-
viamente destacados sino mas bien nutriéndonos de ellos, el
pase a la modalidad virtual del proyecto de extensiéon permi-
ti6 potenciar esta experiencia. En dicho sentido, la modalidad
virtual nos permiti6 realizar acompanamientos individuales
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y compartir con les estudiantes sus inquietudes, temores y
deseos respecto al paso hacia el ciclo superior o el mundo
del trabajo asalariado, con un nivel de profundidad que no
lograbamos alcanzar en la presencialidad. Asimismo, haber
identificado con mayor claridad las dificultades y las inquie-
tudes de les estudiantes, nos permitié elaborar recursos pe-
dagodgicos y responder a sus demandas de manera especifica
respecto de la informacién que elles deseaban recibir.

Para realizar esta investigacion retomamos el enfoque histo-
rico-etnografico, el cual permite abordar las perspectivas de
les sujetes con les que trabajamos, dando cuenta no sélo de
sus particulares sentidos y précticas en la realidad cotidia-
na, sino también de nuestras tensiones y contradicciones en
el devenir de la investigaciéon. Retomamos este enfoque de
manera relacional, dado que nos posibilita analizar las inte-
racciones entre todes les sujetes que componen la escuela, te-
niendo en cuenta sus multiples dimensiones de género, cla-
se, origen étnico y edad, entre otras, asi como sus relaciones
histérico-contextuales (Achilli, 2005; Rockwell, 2009).

1. El proyecto de extension en la escuela

La escuela donde desarrollamos el proyecto de extension
universitaria posee una matricula compuesta, mayoritaria-
mente, por estudiantes pertenecientes a familias que realizan
labores productivas horticolas en la region, y que poseen his-
toria migratoria desde la zona sur de Bolivia, especialmente
Tarija. Les estudiantes que asisten a esta escuela ayudan a
sus familias en la produccién como parte del sostenimiento
del espacio doméstico-productivo (Lemmi et al, 2018). Sus
condiciones de vida son caracterizadas como vulneradas
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socialmente, sin acceso a la propiedad de la tierra donde
producen; viviendo en casillas de madera sin gas corrien-
te, agua potable ni cloacas; siendo las instalaciones eléctricas
sumamente precarias; careciendo del acceso a la conectivi-
dad via internet y; si bien algunes poseen computadoras,
mayoritariamente no disponen de dispositivos electrénicos
mas alla del celular de les adultes del hogar (Lemmi, 2015;
Morzilli y Lemmi, 2020). En su gran mayoria les xdres' de
les estudiantes discontinuaron sus estudios en Bolivia en el
nivel primario, ya que al formar parte de hogares campesi-
nos debian ayudar a sus familias en las labores productivas
(Moretto, 2018). Una vez instalades en Argentina y siendo
estas sus condiciones materiales de vida, realizan como fa-
milia una fuerte apuesta por la educacion, entendiendo a las
credenciales educativas tanto del nivel secundario como las
del ciclo superior, como un medio para dejar de trabajar en
la horticultura y vivenciar un ascenso social. En dicho senti-
do, la escuela secundaria posee para estas familias la funcion
de ser a su vez nexo con el ciclo superior; nivel educativo
que se espera que les jovenes del hogar puedan transitar y

culminar, accediendo asi a titulos profesionales (Moretto et
al, 2021).

Una de las particularidades de esta escuela es que cuenta con
los indices mas elevados de ingreso, permanencia y egreso
en el Gran La Plata. Para el afio 2015 esta tasa superaba en un
10% el promedio del resto de las escuelas de la region (Lon-
gobucco, 2015). Como extensionistas e investigadoras nos
preguntamos por los motivos que posibilitan dichos indices
de egreso. Nuestras indagaciones nos permitieron ver que:

18- De ahora en mas usaremos el término xdres tomado del lenguaje inclusivo
que intenta resignificar la palabra padres que refiere al genérico masculino, visi-
bilizando la existencia de madres y otres cuidadorxs.
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la historia migratoria, el trabajo en la produccion horticola
y el sentido que adopta la educacion para les estudiantes
y sus familias; el fuerte nivel de compromiso de docentes,
directives y auxiliares en su trabajo educativo; el perfil de
educacion intercultural con el que se construye a diario en la
escuela; y la forma en que se retoman las normativas orienta-
das a fortalecer las trayectorias continuas y completas de les
estudiantes, son algunas de las variables que favorecen los
altos niveles de egreso (Lemmi et al, 2018; Morzilli y Lemmi,

2020; Lemmi et al, 2020).

La Ley de Educacion Nacional 26.206, que establece la obli-
gatoriedad de la escuela secundaria, ofici6 asimismo como
catalizador positivo del curso de estas trayectorias particula-
res, ya que, tal como indican investigaciones precedentes, po-
sibilité que miles de jovenes terminaran sus estudios secun-
darios y pensaran la posibilidad de continuar sus estudios
en el ciclo superior (Corica, 2012; Morzilli, 2019; Garcia de
Fanelli, 2021). Se suma a ello la promulgacién en el afio 2015
de la Ley de implementacion efectiva de la responsabilidad
del estado en el nivel de educacion superior 27.204, que dicta
la implementacion efectiva de la responsabilidad del Estado
en dicho nivel educativo, sefialando que todas las personas
que culminen la educacién secundaria pueden ingresar de
manera libre e irrestricta a la ensefianza de grado en el nivel
de educacion superior. Asimismo, insta al financiamiento
estatal, la gratuidad del grado, el ingreso y la regularidad
del estudiantado y obliga a garantizar las condiciones en el
acceso, permanencia y graduacion (Otero et al, 2021).

Dada esta coyuntura de ampliaciéon de derechos educativos,
algunas universidades han aumentado notablemente su tasa
de estudiantes ingresantes y han logrado buenos niveles de
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retencion. Sin embargo, los indices de egreso no muestran
el mismo dinamismo siendo estos atin muy bajos, llegando
a pensarse en una especie de seleccion sutil, implicita o soft
en tanto se produce sin la mediacion de exdmenes de ingre-
so (Di Piero, 2019; Garcia de Fanelli, 2021). En ese mismo
sentido, indagaciones y conversaciones iniciales con algunes
informantes claves en la escuela secundaria en que trabaja-
mos, nos llevaron a considerar de manera provisoria ain,
que les estudiantes que egresan, por diferentes motivos vi-
vencian fuertes dificultades para transitar y culminar el ciclo
superior de ensefianza. Siendo las trayectorias en institutos
terciarios las que suelen tener mayor nivel de continuidad en
comparacion con las universitarias.

La preocupacion por la finalizacién de los estudios secunda-
rios y su continuidad en el nivel superior de ensefianza ha
ido acompafiada desde el Estado con un conjunto de proyec-
tos y programas. Estos se han propuesto reforzar y cumpli-
mentar dicho pasaje y continuidad y se han dirigido tanto
a docentes y estudiantes de las escuelas medias, asi como a
docentes, estudiantes, graduades, investigadores y extensio-
nistas de las universidades (Di Piero, 2019; Garcia de Fanelli,
2021).

Desde el afio 2015, como equipo extensionista realizamos di-
versos talleres en la escuela, consensuando las tematicas a
abordar con les docentes y directives. Al finalizar el afio 2017
nos manifestaron la necesidad de desarrollar un proyecto
que tuviese como objetivo acompanar las trayectorias educa-
tivas en el paso hacia el ciclo superior y el mundo del trabajo
asalariado de les estudiantes que asistian a los ultimos afos
de la escuela. Durante los afios 2018 y 2019 realizamos acti-
vidades junto a les estudiantes en las que dialogamos sobre
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las opciones posibles en la eleccion de espacios de formacién
y laborales, y donde intentamos acompanarles en este com-
plejo proceso de transicion.

Al iniciar el ano 2020, nos encontramos con la pandemia CO-
VID-19 y, junto con ella, la implementacién de la modalidad
virtual en el sistema educativo. Producto de esta coyuntu-
ra dimos por hecho que debiamos suspender el proyecto
de extension y aguardar al fin de la pandemia para volver a
realizarlo de manera presencial. Sin embargo y para nuestra
sorpresa, hacia mediados de afo, la directora de la escuela se
comunicd con nosotras y nos manifestd sus ganas de reeditar
el proyecto de extension de manera virtual para 6to afio. Nos
comentd que estaba sumamente preocupada por la desco-
nexion de les estudiantes del Gltimo afio y que entendia que
el didlogo en torno a sus intereses sobre el egreso, el ingreso
al ciclo superior y el mundo del trabajo asalariado, podian
funcionar como estimulo para volver a contactar de manera
cotidiana con la escuela. Sumado a esto, nos conté con mu-
chisima preocupacién que temia que la tasa de egreso fuese
muy baja, siendo este uno de los motivos centrales por lo que
creia que como proyecto de extension podiamos realizar un
aporte de valor a la escuela.

2. Qué pasaba antes y qué pasé esta vez. Tensiones
de la modalidad virtual en el acompainamiento a las
trayectorias educativas

Fue de esta manera que a inicios del mes de agosto comen-
zamos a pensar y planificar la reedicion del proyecto de ex-
tensiéon de manera virtual. Para realizar las adaptaciones y
transformaciones en la dinamica del proyecto, tuvimos es-
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pecialmente en cuenta que les estudiantes que asisten a esta
escuela se encuentran vulnerades socialmente, con fuertes
dificultades de conectividad. En general cuentan con un tini-
co teléfono celular por familia con el que realizan las tareas
escolares de todes les miembres del hogar y al que deben
utilizar mediante datos moéviles ya que no poseen acceso a
wifi. A estas restricciones en el acceso a la conectividad y
a dispositivos electrénicos, se afiaden las dificultades en el
acompafiamiento pedagodgico por parte de les adultes. Ma-
yoritariamente les xdres de les estudiantes discontinuaron
sus estudios en el nivel primario en Bolivia, por lo que viven-
cian fuertes dificultades para ayudar a les jovenes en la rea-
lizacion de las tareas escolares, siendo esta una de las princi-
pales preocupaciones que manifiestan les adultes al dialogar
en torno a la escolarizacion virtual (Moretto et al, 2020).

Teniendo en cuenta las condiciones socio-econémicas de les
jovenes y sus familias, como equipo extensionista decidimos
iniciar el proyecto utilizando un grupo de WhatsApp con to-
des les estudiantes de sexto afio (de los tres turnos que posee
la escuela), mediante el cual compartiriamos videos cortos
con informacién en torno al mundo universitario, terciario
y de oficios. La intencién era poder realizar intercambios co-
lectivos en torno a sus intereses, sus temores, asi como las
dudas que se les presentaban frente a cada uno de los insu-
mos compartidos. Desde los primeros intercambios nos di-
mos cuenta que, si bien les estudiantes leian o miraban los
recursos que presentabamos, la participacion mediante au-
dios o textos en el grupo era muy baja. Por eso decidimos co-
menzar a realizar acompafiamientos individuales, generan-
do didlogos més personales que nos permitieran dar lugar a
intercambios especificos.
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El inicio del proyecto lo realizamos mediante un video con-
junto entre el equipo extensionista y la directora. En €I, la di-
rectora les dio la bienvenida a les estudiantes manifestando
su alegria por volverse a encontrar, les explicé la organiza-
cion de la segunda parte del afio en torno a las asignaturas
y la forma de trabajo y evaluaciéon que iban a desarrollar.
Asimismo, les invit6 a dejarse atravesar por el taller que es-
tdbamos iniciando, dando lugar a sus dudas, asi como a sus
temores e intereses. Este video inicial fue la herramienta para
recontactar a les estudiantes, ordenar lo que quedaba del afo
y las dindmicas propuestas por las diversas asignaturas, ob-
jetivos que superaban al proyecto de extension en si.

Desde el comienzo nuestro temor era que les estudiantes no
vieran ni respondieran los mensajes, es decir, que no hubie-
ra intercambio. Sin embargo, desde la primera semana esas
inseguridades comenzaron a disiparse. Si bien les estudian-
tes no intervenian en el grupo, las conversaciones de manera
individual fueron enriquecedoras. Dialogamos sobre sus in-
tereses, sobre las caracteristicas de las carreras u oficios que
les atraian y también intercambiamos sobre otros aspectos,
tales como las condiciones laborales en relacion a las profe-
siones y oficios elegidos y sus derechos como estudiantes y
trabajadorxs.

En el desarrollo del proyecto de extension pudimos identifi-
car, tal y como plantea Inés Dussel (2020), el proceso de in-
dividualizacién de la ensefianza generado por la modalidad
virtual. La autora reflexion6 que en las escuelas donde los
encuentros sincrénicos colectivos no fueron una posibilidad
dadas las condiciones socio-econdmicas de les estudiantes,
el contacto con la institucién educativa pas6 a ser individual
entre docentes y estudiantes. Esta situacion que puede con-
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ceptualizarse como una limitacion para los procesos de ense-
flanza, asi como de aprendizaje de las diferentes asignaturas,
funcioné como un elemento potenciador de las dindmicas del
taller de extension en este particular contexto. A partir de la
modalidad virtual pudimos conocer con mayor profundidad
los intereses, temores e inquietudes de les estudiantes sobre
el paso al ciclo superior y el mundo del trabajo asalariado, y
desarrollar intercambios y reflexiones con elles de acuerdo a
sus situaciones particulares. En este sentido, es importante
resaltar que les estudiantes con quienes trabajamos, si bien
poseen un tnico celular por familia, al momento de disponer
de él hicieron un uso auténomo. Mostraron conocimientos
avanzados sobre diferentes aplicaciones, permitiéndonos
efectuar diversos intercambios, tanto por mensaje de texto,
audios, asi como mediante videos cortos realizados por elles
mismes.

Fue asi que logramos identificar diversas situaciones, sen-
tires, expectativas y deseos que hasta el momento no ha-
biamos logrado evidenciar en los talleres que realizaramos
en la escuela de manera presencial. Ejemplo de ello fue que
muches estudiantes decidian tomarse un tiempo para elegir
qué carrera u oficio seguir, el hecho de ayudar a sus xdres
en la produccion horticola les habilita un trabajo mientras
piensan qué hacer en el futuro inmediato. En este sentido, fi-
nalizar la escuela secundaria implica una transformacion en
sus responsabilidades respecto de las labores productivas,
en tanto estas altimas comienzan a tener el lugar central que
previamente ocupaba la escuela (Lemmi et al, 2020). A partir
de estas conversaciones nos surgio el interrogante de si esta
decision de tomarse un tiempo para pensar qué hacer fue

124



Educacion secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

producto de la pandemia y el ASPO, o existia previamente y
nosotras no lo habiamos identificado.

Otra situacion que no se daba en la presencialidad fue la con-
sulta en torno a las salidas laborales. En varias oportunida-
des nos comentaron “no sé bien qué estudiar, quiero estudiar
alguna carrera con salida laboral”, “ ; tenés idea si esa carrera tiene
mucha salida laboral?”, “quiero estudiar algo que me de trabajo”
(Conversaciones por WhatsApp con estudiantes, octubre
2020). Si bien a partir del trabajo en afios anteriores intuia-
mos que estas motivaciones estaban orientando la eleccion
de las carreras a seguir, nunca fue planteado de forma di-
recta por les estudiantes. En este sentido, el hecho de que la
comunicacion fuera virtual e individual les permitié poder
expresar sus sentires sin exponerse a la mirada de sus com-
paneres.

Por otro lado, identificamos un fuerte distanciamiento entre
lo que les estudiantes manifiestan como sus gustos persona-
les y lo que entienden véalido como salida laboral. Ejemplo de
ello es la pasién que sienten por bailar, por el dibujo y por di-
versas actividades deportivas; sin embargo, ningune visua-
liza estas opciones como viables para seguir una carrera o
como desarrollo profesional-laboral. Aqui nos preguntamos
si esta situacion es reflejo de las opiniones de les adultes del
hogar, de los sentires propios de les estudiantes asociados a
su condiciéon de clase o ambas. En este sentido, M. M. Hirsch
(2020) nos invita a pensar en la carga moralizante que posee
el discurso de les adultes respecto del futuro de les jovenes
que se encuentran atravesando los altimos afios de la escue-
la secundaria. Asimismo, destaca que es menester observar
cuanto de estas “recomendaciones adultas” son reproduci-
das en el propio discurso de les estudiantes.
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3. .Y en el ciclo superior qué pasa?

Dado el formato virtual que adquiri6 el proyecto, pudimos
realizar por primera vez reuniones por zoom donde parti-
cipamos ademas de les extensionistas, directives y diverses
docentes de sexto afio. En estos encuentros logramos inda-
gar con mayor profundidad sobre las trayectorias en el ciclo
superior de les estudiantes que asisten a esta escuela. Estos
intercambios nos llevaron a pensar y coincidir con lo que
otres investigadorxs han escrito sobre el tema, que tanto los
institutos terciarios como la universidad establecen regime-
nes de cursada y de aprobacion dificiles de cumplimentar
para estes sujetes (Corica, 2012; Di Piero, 2019; Garcia de Fa-
nelli, 2021 y Otero et al, 2021). Elles trabajan en la horticultu-
ray viven a 20 kilémetros del centro de la ciudad, al cual solo
pueden dirigirse en micro, en la mayoria de las ocasiones las
paradas se encuentran alejadas de sus casas. A este aspecto
se aflade la discontinuidad de los estudios de sus xdres. Les
adultes de estas familias desconocen las dindmicas y exigen-
cias de los estudios universitarios y terciarios, no pudiendo
brindar informacion al respecto a les jovenes, aunque esto no
significa que no les apoyen y acompafien de diferentes for-
mas. Es en este contexto que las experiencias vividas a partir
del proyecto de extensién son el primer contacto de toda la
familia con instituciones del ciclo superior en Argentina.

Teniendo en cuenta las demandas que emanan desde las
instituciones terciarias y universitarias y las dificultades de
estes jovenes para poder cumplimentarlas, al momento de
brindar informacién sobre las ofertas educativas del ciclo su-
perior, intentamos transmitir lo enriquecedor del paso por
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estas instituciones mas alla de la finalizacién de los estudios.
En ese sentido vemos como un problema importante la con-
ceptualizacién de la discontinuidad como un fracaso, sobre
todo cuando sabemos que las condiciones son desiguales y
que las estrategias brindadas desde las instituciones del ciclo
superior para garantizar trayectorias continuas y completas
no siempre llegan a buen puerto.

Otro elemento importante a ser destacado del desarrollo del
proyecto de extension en modalidad virtual, es la sorpresa
que nos causo recibir consultas de personas que no eran es-
tudiantes de sexto afio pero que solicitaban informacién so-
bre carreras del ciclo superior para poder acceder a ellas. A
lo largo del afio recibimos consultas de hermanes, primes y
amigues de les estudiantes, en algunos casos ex estudiantes
de la escuela derivades por la directora, asi como consultas
de docentes para continuar sus propias trayectorias educati-
vas, situacion que nunca antes se habia presentado. Esto nos
llevo a reflexionar respecto de la accesibilidad que habilita
la modalidad virtual que nos permitié “entrar en sus casas”
y “ser parte” de los didlogos familiares cotidianos. Nos sor-
prendio recibir consultas de docentes de la escuela que apro-
vechaban el espacio abierto por el WhatsApp para preguntar
sobre las ofertas universitarias. Estes querian volver a reto-
mar estudios universitarios que habian discontinuado pre-
viamente, en tanto veian positivamente la posibilidad que
brindaba la virtualidad para volver a retomar los estudios.
Identificaban en la flexibilizacién horaria que permiten las
cursadas asincronicas una manera de volver a la facultad te-
niendo en cuenta sus disponibilidades horarias y demandas
laborales.
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En una ocasiéon pudimos conversar con las preceptoras,
quienes nos comentaban que se dieron cuenta cuando habia
sido la fecha de inscripcién a la universidad y a los institutos
terciarios, porque muches estudiantes de 6to ano les solici-
taron durante ese periodo certificados de alumne regular.
Esto nos dio la pauta del impacto positivo que habia tenido
el video tutorial que armamos y la informacién compartida
para la inscripcion al ciclo superior. No queremos dejar de
manifestar nuestra sorpresa al seguir recibiendo consultas
de estudiantes una vez pasadas las fechas de inscripcién a
la universidad, asi como para realizar tramites de becas y
diferentes planes de ayuda social destinados a estudiantes
del ciclo superior durante los meses de diciembre, enero y
febrero de manera asidua. Esto nos llevo a reflexionar nue-
vamente sobre los diversos tiempos que manejan estes jove-
nes en particular, ya que al responderles que los plazos de la
UNLP habian vencido, no contestaban con frustracién sino
con relajacion barajando otras opciones posibles. Vuelve a
aparecer de esta manera el trabajo en la horticultura como
una actividad en lo inmediato que les da tiempo para pensar
opciones laborales futuras.

4. Reflexiones finales

Les trabajadorxs de la escuela hicieron un gran esfuerzo al
finalizar el afio para organizar el egreso de les estudiantes de
6to afio de manera presencial, implementando los protocolos
establecidos por las autoridades educativas para la realiza-
cion de actos escolares. Fuimos invitadas a participar como
parte del equipo docente y de orientacion. Sélo podian asis-
tir les estudiantes con dos familiares. No nos extenderemos
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aqui en desarrollar lo hermoso y emotivo que fue dicho en-
cuentro. Si diremos que al momento de presentarnos como
“las chicas del equipo de extension, de la universidad”, les estu-
diantes, pero maés significativamente sus xdres nos aplaudie-
ron fuerte y sostenido (Relato de campo, diciembre 2020).
Sin que la directora diera mas que esas explicitaciones fui-
mos receptoras de respeto y agradecimiento. Les estudiantes
y sus xdres sabian quiénes éramos y qué habiamos hecho a
lo largo del afio mediante el proyecto. Esto nos dio la pauta
de que la informacioén y didlogos que habiamos sostenido de
manera virtual llegaban no sélo a les estudiantes. Algo de lo
hecho en el proyecto habia sido significativo a nivel familiar.

Como equipo reflexionamos sobre las posibilidades que
brinda la extensién universitaria en tanto proyectos de con-
tacto y de acercamiento de la universidad a espacios socio-
territoriales que histéricamente le fueron ajenos. El proyec-
to de extension funcioné como un espacio de intercambio
y acercamiento del mundo universitario no sélo para les
estudiantes sino también para sus familias, sus amigues y
para les docentes de la escuela. En un contexto signado por
el aislamiento social y el distanciamiento fisico, el proyec-
to tuvo un fuerte apoyo de parte de les trabajadorxs de la
institucion, asi como de les estudiantes y sus familias, con-
virtiéndose en un canal de acompafiamiento y de contacto
permanente para les jovenes, quienes se encontraban tran-
sitando un momento de transformaciones profundas en una
coyuntura muy particular. De esta manera, el proyecto de
extension en su formato virtual potencio6 sus alcances y oficié
de divulgador de informacion y de acercamiento a espacios
educativos para sujetes diverses, con vidas disimiles y con-
tactos heterogéneos con el nivel superior.
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Paisajes de Catamarca

El periodo de los afios 2020 y 2021 puso en crisis la organi-
zacion del nivel secundario, a raiz de la suspension de las
clases presenciales. Para afrontar ese momento la politica na-
cional dispuso orientaciones generales a las que las jurisdic-
ciones adhirieron desde sus particularidades, apelando a sus
recursos previos y situaciones emergentes. En el caso de la
provincia de Catamarca su realidad sociogeografica no per-
miti6 el desarrollo de una virtualizacion plena por lo que se
trabajo con la definicién de no presencialidad. La trayectoria
de las politicas de virtualizacién en la provincia se caracte-
riza inicialmente por ser un sistema débil que con el tiempo
fue adquiriendo mayor solidez (Di Piero y Mifio Chapino,
2020).

El nivel secundario de Catamarca estd compuesto por un
conjunto de establecimientos de caracteristicas heterogé-
neas, puesto en la escala nacional, es de baja intensidad y
representa 1,1% de la matricula de ese nivel del pais (Argen-
tinos por la Educacion, 2021). Aun asi se materializan en su
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interior las complejidades que generan preocupacion a nivel
global ante la suspension de clases presenciales, desde luego
el desigual acceso al derecho a la educacion.

El alto indice de ruralidad de la provincia potencié el des-
pliegue de estrategias comunitarias en relacioén a la diversi-
dad territorial para sostener la continuidad educativa, mien-
tras que en los contextos urbanos el acceso al derecho de la
educacion dependi6 de las posibilidades econémicas de las
familias para costear el servicio de conexién a internet. Se-
gun datos del INDEC el mes de marzo de 2020 la provincia
de Catamarca contaba con 271.269 accesos a internet resi-
denciales y 261,622 mediante dispositivos moéviles, para el
afio 2021 hubo un ascenso a 293,784 residenciales y 279.667
moviles, aun asi, segtin la cdmara argentina de internet la
cobertura en los hogares de la provincia alcanzé un 49 % en
el segundo semestre de 2020. En este contexto el ministerio
de Educacion de la provincia, declar6 que 4.000 estudiantes
se desvincularon del nivel secundario (Catamarca pone en
marcha el programa Volvé a la Escuela, 2021).

Presentamos a continuacién avances de la investigacion de-
sarrollada en el marco del proyecto La reconfiguracion de las
desigualdades vinculadas a la educacion secundaria argentina en
situacion de pandemia/pospandemia, desarrollado durante el
afio 2021, cuya metodologia comprende una serie de entre-
vistas a funcionarios/as locales, equipos directivos de escue-
las, grupos focales con docentes y estudiantes de escuelas
de la provincia y del proyecto Cartografias de las multiples es-
cuelas secundarias y la experiencia escolar desde la perspectiva de
estudiantes y docentes de la Provincia de Catamarca. Aportes para
las politicas educativas y de formacion docente, que nuestro equi-
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po de investigacion viene desarrollando desde el afio 2019
con la misma metodologia.

Postales y variantes. Subrayados tedéricos

La situacion atipica que atraveso el sistema educativo, exigi6
revisar los marcos tedricos con los que abordamos nuestro
objeto de estudio, en principio retomamos teorias de referen-
cia ineludible sobre desigualdades, segregacion escolar y es-
trategias familiares de escolarizacion. Estos fendmenos estan
imbricados en la constitucion de la segmentacion educativa,
aunque esos estudios se desarrollaron en otros momentos y
contextos. Dado que no solo el virus que obligé al cierre de
las escuelas mut6 sino que también lo hicieron las desigual-
dades que afectan la continuidad pedagoégica, proponemos
analizar y reflexionar como se resignifica el concepto de frag-
mentacion educativa en el escenario de la pandemia en las
escuelas secundarias de los distintos sectores sociales en la
provincia de Catamarca.

Los estudios sobre la desigualdad en educaciéon pueden
agruparse en dos corrientes epistémicas y metodolégicas: la
vertiente positivista y la interpretativa; mientras que la vision
positivista, ha privilegiado andlisis descriptivos a través de
disefios que detallan regularidades estadisticas y magnitu-
des de propiedades consideradas esenciales; la investigacion
interpretativa se utilizé como complemento, para enriquecer
la comprension, estos estudios profundizan en las subjetivi-
dades y giran en torno a los fenémenos indagados, haciendo

evidente la emergencia de una epistemologia hermenéutica
(Aguilar Nery, 2013).
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La linea de investigacion argentina sobre desigualdades en
educacion cuenta con una larga tradicion, iniciada por Brasla-
vsky (1985), continuada por Kessler (2018), Tiramonti (2004)
y Grinberg et. al., (2012). Recientemente en contexto de pan-
demia se sumaron los estudios que abordaron en términos
cercanos a la perspectiva positivista los niveles de conexién a
internet (Artopoulos, 2020) la desvinculacion de estudiantes
con la evaluacién de la continuidad pedagégica (Ministerio
de Educacion de la Nacién, 2020), por su parte, los estudios
interpretativos giraron sobre aspectos emocionales, (Di Na-
poli, 2022) practicas comunitarias (Bocchio, 2020), estrategias
institucionales y familiares para la continuidad pedagoégica
(Dussel, 2021), los recursos maés utilizados para la ensefianza
(Alderete Schwal, 2022) por nombrar solo algunos.

El concepto de fragmentacién (Tiramonti, 2004), refiere a la
profundizacién del proceso de segmentacion por yuxtapo-
sicion del aumento de las desigualdades, mientras que la
segregacion educativa implica una desigual distribucién de
estudiantes entre escuelas segtin su origen, contribuyendo a
la reproduccion social de la desigualdad con circuitos edu-
cativos de calidad disimil (Krtiger, 2019). La constitucién de
circuitos educativos desiguales genera experiencias de socia-
lizacion, condiciones de aprendizaje y saberes diferenciados.

La consolidacion de la segregacion se apoya en la eleccion
escolar, como parte de la libertad de consumo, en un merca-
do de opciones segmentado/fragmentado dentro de una ra-
cionalidad capitalista, escenario en el que se desarrollan las
estrategias familiares que trazan la historia biografica de sus
miembros (Villa, 2011). Para como se materrializa ese pro-
ceso Tiramonti (2004) propone la siguiente clasificacion: Es-
cuelas como espacio para la conservacion de las posiciones
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adquiridas; Escuelas que apuestan al conocimiento y la ex-
celencia; Escuelas para anclar en el mundo; y Escuelas para
resistir el derrumbe, que recuperamos en nuestro analisis.
Como toda clasificacion, la precedente aporta coordenadas
para la comprension de los fendémenos; aunque la realidad
suele escapar a los esquemas clasificatorios, no podemos
negar su potencialidad explicativa, por ello también recu-
rrimos a la propuesta de Kriiger, (2014) quien reconoce dos
instancias de segregacion: la intersectorial y la intra-sectorial
en la incorporacion de estudiantes al sistema educativo. La
primera se refiere a la diferenciacion de gestion estatal y pri-
vada acorde al perfil socioeconémico de los estudiantes. Y la
segunda se relaciona con la desigual composicion social de
las escuelas dentro de cada circuito, lo que aporta matices a
las clasificaciones estancas y es una via para comprender la
complejidad y dindmica del fenémeno.

El fenémeno de segregacion escolar, en el periodo 2020-2021
sum6 como variable al tipo de gestiéon publico-privado, la
segregacion residencial de dreas de urbanizacién donde se
dispone de mejores servicios y otros en los que se carece de
buenos servicios o0 acceso a derechos (transporte, salud, edu-
cacion, conectividad); Las disposiciones familiares para el
acompafiamiento pedagodgico. Es decir que, ademas de una
brecha digital entre clases sociales, existe una brecha de re-
cursos y disposiciones para el acompafiamiento en las tareas
escolares domiciliarias (UNESCO, 2020a, UNESCO, 2020b,
UNICEF 2020).

A decir de Saravi (2015), la reproduccion de las desigualda-
des en el sistema educativo tiene tres componentes: la homo-
geneidad social, la infraestructura pedagoégica y la calidad
educativa. La nocién de infraestructura pedagoégica, hace re-
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ferencia a las condiciones con que cuentan los establecimien-
tos para cumplir con el propoésito educativo y que abarca no
solo lo edilicio, refiere también, al equipamiento, como com-
putadoras, internet, laboratorios etc., a los recursos docentes
en cuanto a capacitacion, materiales didécticos y las activi-
dades extracurriculares que ofrecen las escuelas. Por supues-
to que esos recursos son fundamentales cuando se trata de la
no presencialidad. En el contexto que analizamos las radios
escolares, la conectividad, las plataformas educativas, las
cartillas, las redes sociales, los sistemas de mensajeria hicie-
ron parte de la infraestructura pedagogica.

Distintos tonos de la desigualdad

La diversidad escolar en el interior de la provincia, es como
los innumerables paisajes catamarquefios. Por la imposibi-
lidad de hablar sobre la desigualdad en abstracto, recupe-
ramos la perspectiva y algunas expresiones de las personas
consultadas, quienes transmiten la dimension relacional de
la desigualdad, es decir, como la perciben en cada &mbito y
algunas estrategias llevadas adelante por las comunidades
educativas para sobrellevar la tarea de ensefiar y aprender
en el contexto de suspension de clases presenciales, los retor-
nos intermitentes y la presencialidad plena."” En esta secciéon
presentamos de manera articulada resultados y discusiones,
las categorias incluyen descripciones de los topicos que se
abordan, registros textuales de expresiones e interpretacio-
nes.

19- Identificamos en el periodo 2020-2021 tres instancias: 1) suspension de cla-
ses presenciales de marzo del 2020 a marzo de 2021. 2) retorno intermitente en
modalidad de burbujas de marzo de 2021 septiembre 3) Presencialidad plena de
octubre de 2021 a diciembre 2021.
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El traslado de la ensefianza al &mbito doméstico puso de
manifiesto la importancia del espacio fisico suficiente y ade-
cuado, ambientes socio afectivo, tiempos y tecnologias en los
que tiene lugar lo educativo (Dussel, 2021), entornos socio
técnicos para Van Dijck, (2016) aquellos recursos y capitales
con los que se sostuvo la ensefianza y que fueron reflejo de
la desigualdad de posibilidades de docenes, estudiantes y
familias, pero también de las politicas y acciones que refuer-
zan la desigualdad. Recordamos que en la provincia la casi
totalidad de escuelas privadas es subvencionada, las cuotas
de los colegios varian desde $500 a $5000, por lo que no son
del todo inaccesibles. En este sentido, dado el aporte estatal
la homogeneidad social (Saravi, 2015) no es completa, sino
que permite reunir a grupos de distintos estratos. En ge-
neral la escuela privada es elegida por familias que poseen
recursos, pero también por quienes aspiran a integrarse en
los espacios de socializacién que generan esas escuelas. La
directora de una escuela mejor posicionada enuncian cierta
diversidad de capitales en las familias que las eligen, expesa
que “algunas familias realizan esfuerzos para que los chicos
vengan a este colegio”.

Como lo mencionamos antes, toda clasificacién se fisura al
colarse la diversidad de la poblacion estudiantil, aun cuando
en general en la escuela para conservar posiciones existe estabi-
lidad econémica, conectividad y dispositivos, se presentaron
casos de estudiantes que no contaban con wifi, o familias sin
la cantidad suficiente de dispositivos, una docente comenta
que “a una estudiante le daba vergiienza no tener WIFI”.

En los sectores mas favorecidos, la desigualdad se percibi6 a
través de la posibilidad de acceder a vivencias como los via-

139



Educacién secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

jes al exterior, una directora nos comenta “se fueron a Estados
Unidos, varios alumnos de sexto ario del turno manana. (...) con
la idea de ir a trabajar y hacer un poco de inglés”. Los viajes al
exterior son parte de las estrategias familiares (Villa, 2011),
Maria Alice Nogueira (2004), en una investigacion sobre
familias empresarias de Belo Horizonte, encuentra que los
viajes al exterior implican no solo consolidar las posiciones
de privilegio sino también marcar la distincién con otros sec-
tores sociales. La diferencia entre quienes transitan por esas
experiencias y quienes no, va ser percibido como una des-
igualdad dentro del ambito de estas escuelas, aqui se eviden-
cia la dimensién relacional de la desigualdad (Dussel, 2014).

En las escuelas como espacio para la conservacion de las posiciones
adquiridas y en las escuelas que apuestan al conocimiento y la exce-
lencia, el involucramiento de las familias fue muy claro desde
el inicio de la etapa de suspension de las clases presencia-
les, el compromiso de las familias es destacada por docentes,
directivos/as y funcionarios/as, como apoyo para el segui-
miento del desempefio de estudiantes y de la tarea docente.
Tal situacion gener6 incomodidad en una porcién de docen-
tes, que se sintieron sobre observados/as y porque a veces
las clases virtuales eran presenciadas por padres, madres o
tutores y autoridades del colegio. Mas alla de un fenémeno
extraordinario como la Pandemia COVID 19, en estos secto-
res la educacion se asume a la educacién como una estrategia
familiar que se despliega para sostener privilegios y status.

Para estos tipos de escuelas, mas alla de la comunicacién do-
centes - estudiantes- o preceptores - estudiantes, existia una
comunicacion constante del colegio con familiares respon-
sables, incluso con docentes particulares, se les informaba
sobre actividades y horarios de clases, hasta hubo recordato-

140



Educacion secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

rios previos de cada clase. La directora de una escuela priva-
da explica el acompanamiento tutelado que se llev6 adelante
para afrontar la excepcionalidad, con una fuerte estructura
de acompafiamiento, como forma de efectivizacion de la es-
colarizacion (Ziegler y Nobile, 2012), asegurando que, ante
la ausencia en las conexiones de estudiantes, se informaba
a familiares o responsables a los fines de que refuercen la
motivacién de ingresar a las clases. Al finalizar el afio 2020
la presencia contante de las familias y tutores fue notable en
los resultados de estos estratos que casi no tuvieron desvin-
culacion.

Mientras que, del otro lado, quienes asisten a Escuelas para re-
sistir el derrumbe, no sélo sufrieron la ausencia de materiales
como dispositivos, red internet, etc., sino también la soledad,
al provenir de hogares con padres/madres analfabetos/as o
estudios incompletos, con trabajos informales de carga ho-
raria completa, el acompafiamiento se diluye mas all4 de la
voluntad que pudiera existir. Una directora comenta “cuan-
do usted quiere mandarle un mensaje (...) me dicen vice-
directora por favor mdndeme audio porque yo no sé leer”.
Por lo que en los estratos mayoritarios la responsabilidad
del acompafamiento pasa a quienes han logrado mayores
peldafios educativos, sin distincién de género, al punto que
estudiantes de nivel secundario descuidaron sus propias tra-
yectorias en favor de asegurar la de quienes estan iniciando,
lo expresaron de la siguiente manera “no queria que mis her-
manas estuvieran en mi situacion”, “no querian que pasaran lo
mismo que yo” (materias pendientes o conocimientos sin com-
prender). Si bien la disposiciéon de dispositivos, conectividad
y recursos son importantes, el apoyo y acompafiamiento so-
cioafectivo en la tarea es fundamental para los/las estudian-
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tes en esta situacion (UNESCO, 2020a, UNESCO, 2020b) y
(UNICEF 2020).

Un ranchito aqui y otro mas alla

La escolarizacion de sectores vulnerables estd marcada por
numerosas entradas y salidas, la escuela no queda al margen
de las problematicas y obligaciones familiares, mucho mas
en un contexto de pandemia. Un estudiante que asiste a una
escuela del tipo para anclar en el mundo relata que su padre
que tenia dos trabajos antes de la pandemia, como albafiil y
herrero, eso le permitia a la familia a acceder a ciertos “gus-
tos”, pero al ser parte del grupo de riesgo, no pudo trabajar
mads y comenzaron a sufrir necesidades, lo que llev6 a la de-
presion a su padre. La adversidad de la realidad empujo al
estudiante a trabajar y alejarse de la escuela, decia: “siempre
estaba con mi papd, aprendi muchas cosas y comencé a ha-
cer trabajos de herreria, de todo, en pandemia gané plata”.
Los recursos obtenidos le permitieron sostener a su familia y
hasta pagarle a una compafiera de clase para que ayudara a
su hermana menor en las tareas de la escuela, porque él esta-
ba trabajando. También pudo construir una “su” habitacién
y asi acceder a un lugar comodo para estudiar, lo que va a
contarlo como una necesidad y con la satisfacciéon de haber
conseguido su propio espacio. El retorno a la presencialidad
fue determinante para €l para volver a vincularse con la es-
cuela. Este relato representa miles de estudiantes para quie-
nes la escuela no fue una prioridad durante este tiempo, sino
que tuvieron que actuar ante la urgencia, también da cuenta
de coémo se prioriza la educacién de miembros de la familia,
con la clara intencién de perder lo menos posible o mantener
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el vinculo escolar al menos en parte de quienes empiezan a
transitar su escolaridad.

En los sectores favorecidos se promueven las jornadas exten-
didas con actividades extracurriculares de idioma extranje-
ro y talleres culturales o deportivos que garantizan la “ges-
tion del ocio” (Villa, 2012). La oferta educativa que resulta
atractiva a las familias, se vio afectada con la suspension de
la presencialidad y al momento del regreso intermitente en
burbujas, estas actividades tardaron en reanudarse porque
los grupos se organizan en niveles o disciplinas artisticas o
deportivas, diferente a la divisién por cursos en el modo de
gradualidad tradicional. La demanda por cubrir los espacios
extra curriculares y las horas extra de inglés, a pesar de los
protocolos sanitarios que obligaban a la reduccién horaria y
el sistema de burbujas fue expresada por estos sectores a las
autoridades. En una clara demostracién de que aun en una
situacion inédita se intenta conservar las formas de distin-
cion social y asegurar el cometido de las estrategias familia-
res en la conservacion de posiciones.

La distincion entre escuelas publicas y privadas se entrela-
za con la segregacion geografica, al punto que se evidencian
las asimetrias que existen al interior del sistema educativo,
por ejemplo: la elecciéon familiar que se basa en la busqueda
de mejor calidad en la oferta, quienes recurren a la gestion
privada en el interior de la provincia, pagando cuotas de
bajo costo, pero son significativas, para la economia fami-
liar, vivieron una situacion similar a las escuelas para anclar
en el mundo de la capital provincial, donde la continuidad
de la ensefianza se sostuvo practicamente por cartillas, y las
condiciones del entorno sobrepasé la capacidad de los esta-
blecimientos.
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Las escuelas rurales sostuvieron su rol, como escuelas para
anclar en el mundo, alli las estrategias de efectivizacion de la
escolaridad, implic6 tanto a familias como a la comunidad
como tejido social y comunitario, las pequefias poblaciones
se comprometieron a mantener el vinculo pedagégico como
una tarea conjunta, el traslado de cartillas en algunos casos
se realiz6 hasta postas sanitarias, se dejaron cartillas en tran-
queras, o eran recibidas por caciques que las distribuian a las
familias, se utilizaron radios comunitarias para comunicar
los dias de las entregas o dictar algunas clases. Los lazos de
solidaridad si bien fueron claves en este tiempo son preexis-
tentes en las comunidades (Bocchio, 2020).

Un camino largo que baja y se pierde

El regreso a la presencialidad, primero mediante el sistema
de burbujas, luego con presencialidad plena, desnudé otro
perfil de la fragmentacion, la infraestructura de los estable-
cimientos y los mecanismos de apoyo para la continuidad.
Los sectores mejor posicionados no tuvieron inconvenien-
tes, como sucedi6 con la virtualidad, rapidamente lograron
adaptar sus edificios para recibir a sus estudiantes, disefiaron
sus propios protocolos sanitarios que fueron aprobados por
la direccién de ensefianza privada. Durante la suspension de
la presencialidad habian invertido en la construccion de nue-
vos espacios, plataformas educativas, capacitacion docente y
conectividad e insistieron con recuperar las horas de activi-
dades extra curriculares que caracterizan su oferta educati-
va. Mientras los sectores mas vulnerables que son parte de
las escuelas para anclar en el mundo, y las escuelas para resistir el
derrumbe, demoraron en ajustarse, otras ni siquiera pudieron
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garantizar la presencialidad por no contar personal de servi-
cios generales, falta de aulas, déficit de infraestructura, falta
de agua potable, falta de transporte entre otros soportes.

Una escuela que se encuentra ubicada en el centro de la Ciu-
dad Capital de Catamarca que alberga a alumnos de sectores
medios y bajos, estuvo en refacciéon durante el 2020 y parte
del 2021, al momento de retornar a la tan ansiada presencia-
lidad las obras no habian concluido, y no era posible volver.
Ante esta situacién docentes y estudiantes se manifestaron
pablicamente con un abrazo simbdlico al establecimiento,
solicitando la finalizacién de las obras y defendiendo su de-
recho a la educacion presencial, como se estaba dando en los
otros establecimientos, finalmente lograron tener un mes de
clases presenciales antes de concluir el afio 2021.

Una escuela ubicada en la periferia de la ciudad Capital a la
que asisten jovenes de sectores medios y bajos, también se
organizo para recuperar la radio escolar, que llevaba 2 afios
sin funcionar, los esfuerzos por recuperarla incluyeron expo-
siciones policiales, acusaciones, sumarios a ex funcionarios y
manifestaciones. Ante la falta de dispositivos o de red de in-
ternet, la radio era el medio de sostener la cercania, un puen-
te para llevar la escuela a los hogares, también para conte-
ner emocionalmente desde la distancia a sectores que tanto
extrafiaban y necesitaban la escuela. Con la mediatizacion
del reclamo finalmente se logro la restitucion de los equipos,
pero no su funcionamiento pleno (Abrazo simbdlico para
pedir que les restituyan una radio escolar, 9 de septiembre

de 2021).

En el camino de regreso a las aulas surgieron otros proble-
mas que antes de la pandemia estaban resueltos de alguna
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manera y que en el periodo 2020-21 se habian perdido, como
el transporte y albergues escolares para estudiantes de zonas
rurales, variadas fueron las formas de los reclamos porque
la problematica fue comun a muchas poblaciones, hubo cor-
tes de ruta, protestas ante los municipios o la no asistencia
a clase en solidaridad con quienes necesitaban del medio de
transporte, que es fundamental para sostener la escolariza-
cion en esos lugares, un estudiante relaté que no se trata solo
de la distancia, que a veces puede ser recorrida en moto o ca-
minando, sino por la inseguridad que implica el mal estado
de los caminos, los animales en la ruta o la falta de ilumina-
cioén para iniciar el viaje muy temprano en la mafiana o em-
prender el regreso por la tarde y llegar de noche. Podemos
encuadrar a las escuelas rurales en la clasificacion sefialada
por Tiramonti (2004) como el tipo de Escuelas para anclar en el
mundo, elegida por la cercania geografica, contencion afecti-
va e incorporacion de conocimientos ttiles para la insercion
laboral o continuidad de los estudios, para quienes asisten a
ellas el transporte, los albergues y comedores es parte de la
infraestructura que hace posible sostener la educacion (Sara-
vi, 2015) en contextos adversos.

Asi fue que el retorno encontré a unos sectores fortalecidos
con la implementacion de plataformas educativas, tres redes
de wifi (una para docentes, una para estudiantes y una para
la administracion), con edificios nuevos, y docentes capaci-
tados, mientras que otros sectores debieron organizarse para
recuperar lo que habian perdido.
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Reflexiones finales

En el amplio espectro de estudios sobre la desigualdad como
fenémeno relacional y multidimensional, nuestro aporte ra-
dica en mostrar las caracteristicas particulares en el contex-
to de la provincia de Catamarca, que en relacién al pais se
encuentra entre las menos provistas de recursos, a su vez al
interior de su propio sistema reproduce las condiciones de
desigualdad en relacion a las escuelas mejor y peor posicio-
nadas en cuanto a infraestructura pedagogica.

La disponibilidad de recursos para llevar a adelante la vir-
tualizacion de la educacién fue posible s6lo en algunas es-
cuelas, como la preuniversitaria y las del sector privado que
utilizaron plataformas moodle o google, el resto de las es-
cuelas utilizaron mensajeria y cartillas. En el altimo tramo
de la suspension de clases presenciales se puso en préctica
la plataforma Juana Manso® en la provincia y se invit6 a los
colegios privados a utilizarla.

A pesar de haber logrado hasta antes de la irrupcién de la
pandemia mayores niveles de inclusion de los sectores pos-
tergados en el sistema educativo y mayor cobertura en el
contexto rural y en las comunidades indigenas, no se logra-
ron reducir las desigualdades y, por el contrario, en lo que
refiere a la fragmentacion del sistema educativo se profundi-
z6 al extender la nocién de infraestructura pedagoégica tradi-
cional al conjunto de recursos disponibles para la ensefianza
no presencial dejando en franca desventaja a las escuelas de
sectores mas vulnerados.

20- Plataforma educativa de navegacion gratuita, segura y soberana para el sis-
tema educativo de la Argentina”, segun se anuncia en el sitio web de la platafor-
ma https://recursos.juanamanso.edu.ar/acercade
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Las diferencias que se convierten en desigualdades abarcan
multiples dimensiones: género, salud, vivienda y territorio,
factores que también influyeron en esta profundizacion de la
fragmentacion del sistema educativo. Durante la suspension
de clases presenciales las escuelas de los diferentes segmen-
tos redoblaron los esfuerzos por cumplir sus metas, los sec-
tores que ven la escuela como la posibilidad de conservar sus
posiciones se comprometieron nuevamente en este sentido
realizaron inversiones, adecuacién a las tecnologias y nue-
vas demandas, en férrea decision de sostener su impronta;
por su parte en las escuelas para anclar en el mundo y resistir
el derrumbe hubo también muestras de solidaridad, unidad
y respaldado en el tejido social de las comunidades, todos
los sectores al interior de sus propios segmentos articularon
esfuerzos y recursos disponibles en aras de sostener lo alcan-
zado hasta el momento.

En nuestro recorrido queda claro que la desigualdad en su
dimension subjetiva se percibe como vergiienza (por no te-
ner wifi), se experimenta como vivencia (viajes, actividades
extracurriculares), también se siente como confort y seguri-
dad que brinda una infraestructura adecuada para aprender
(aulas, habitaciones, transportes) desde la perspectiva de
quienes la padecen. Pero se construye y refuerza a través de
decisiones familiares, comunitarias, institucionales y politi-
cas a través de la gestion y administracion de los recursos
publicos y privados. En este entramado, la reconfiguracion
las dimensiones de la desigualdad se dio al interior de cada
segmento y en relacioén con los otros segmentos, acrecentan-
do la brecha entre cada uno de ellos y al interior de los mis-
mos, dando muestras de cuadn dindmico es este fenémeno y
del que todavia queda mucho conocer.
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Introduccion

En este trabajo nos proponemos presentar algunas reflexio-
nes emergentes a partir de la experiencia de investigar du-
rante la pandemia en el marco de un proyecto en curso en
torno a la articulacion entre el nivel secundario y el supe-
riorl, mas especificamente sobre las expectativas y trayec-
torias estudiantiles en el altimo afio de escuelas secundarias
entre los afios 2021- 2023. Siguiendo la definicién de Rosana
Guber (2004), este escrito propone un ejercicio de “reflexivi-
dad”; es decir, como la conciencia de quien investiga sobre
su persona y sus condicionamientos sociales y politicos, en-
tendidos como género, edad, pertenencia étnica, clase social,
afiliacion politica (Dallaglio y Di Piero, 2018) influyen sobre
la practica de investigacion. A los factores antes menciona-
dos se suman, en el momento histérico que atravesamos, las
condiciones epidemiol6gicas como un nuevo condicionante
de la produccion de conocimiento. Para ello, en primer lugar
presentaremos sintéticamente el proyecto y luego, las deci-
siones que se tomaron para investigar en contexto de pan-
demia. Finalmente, exponemos algunas reflexiones sobre la
practica de investigacion y su contextualizacion.

Con respecto al proyecto, se propone analizar las dindmi-
cas de articulacion entre las escuelas secundarias y los es-
tudios superiores mediante una investigacion comparativa
en distintos establecimientos secundarios de la Provincia de
Buenos Aires poniendo el foco en tres escalas: politica, insti-
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tucional y subjetiva. De ese modo, se busca indagar sobre un
area estratégica como es la relacion entre la escuela secunda-
ria y el nivel superior, enfocdndonos en las expectativas de
estudiantes del altimo ano de la secundaria respecto de la
continuacién de sus estudios, en sus trayectorias postesco-
lares y en las politicas y estrategias institucionales puestas
en juego por parte de los establecimientos de nivel superior
(universitario y terciario) en pos de captar y retener la ma-
tricula.

En términos generales, en el proyecto partimos de la hipé-
tesis de que mas alla del sector social de origen de Ixs estu-
diantes, cobra relevancia el rol diferencial que cumplen las
instituciones tanto a nivel medio como superior. Es decir
que tanto las expectativas a futuro en relacién con las trayec-
torias posibles, como también las trayectorias reales de Ixs
estudiantes al egresar del nivel secundario varian sustancial-
mente de una escuela a la otra en un contexto signado por
procesos de segmentacion y fragmentacion educativa. Asi-
mismo, la mayor o menor distancia respecto de las universi-
dades nacionales gravita diferencialmente segtn el contexto
espacial en el que nos ubiquemos.

En pos de analizar de manera comparada las expectativas de
Ixs estudiantes del altimo afio de distintos fragmentos socio-
educativos respecto de la educacion superior y las trayecto-
rias que se efectivizan, en el afio 2021 seleccionamos cuatro
establecimientos secundarios de distinta ubicacion territorial
y distancia respecto de establecimientos universitarios y con
diferencias respecto de la poblaciéon que asiste, e iniciamos
las entrevistas en el altimo afio de la secundaria a los fines
de seguir sus trayectorias en el afio 2022, en el primer afio de
los estudios superiores.
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En el marco de este proyecto con objetivos més amplios, en
este capitulo nos centraremos en reflexionar sobre la expe-
riencia de investigacion que estamos llevando adelante du-
rante la pandemia. En particular reflexionaremos sobre el
trabajo en las cuatro escuelas que abordamos en el afio 2021:
se trata de dos escuelas de gestion privada y dos de gestion
estatal ubicadas en distintas localidades bonaerenses. Por
un lado, presentaremos algunas reformulaciones temaéticas
y metodolégicas del proyecto de investigacion, junto con la
reformulacion de las estrategias de acercamiento al campo
y de los guiones de entrevistas en el marco de la pandemia.
Por otro lado, reflexionaremos sobre las relaciones que fui-
mos estableciendo con actores clave que nos habilitarian
formalmente a concretar la indagacion, como las jefaturas
regionales y distritales de supervision y las instituciones
educativas con las que nos pusimos en contacto durante la
crisis epidemiologica.

Contextualizacion y aproximaciones a un primer ejercicio de
reflexividad sobre investigar instituciones escolares y estu-
diantes secundarixs en el marco de la pandemia: entre per-
misos jurisdiccionales y demandas institucionales

La suspension de las clases presenciales debida a la pande-
mia a partir del 16 de marzo de 2020 (mediante la Resolucion
108/20202)) obligé a modificar la dinamica de trabajo en las
escuelas y llevo a una “virtualizacién forzosa” de la educa-
cion en todos sus niveles. Con el propdsito de dar continui-
dad a las trayectorias de Ixs estudiantes, la decision inicial en
marzo de 2020 fue continuar con las clases de manera remota
mediante dos vias: propuestas de virtualizacion y distribu-
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cion de cuadernillos impresos. De esta manera, el contacto
entre estudiantes y escuelas se produjo o bien a través de
dispositivos tecnologicos o bien a través de las entregas de
cuadernillos de actividades, a lo cual se sumo la entrega de
bolsones de alimentos. En este contexto, docentes, precep-
torxs, equipos de conduccion y orientacion escolar vieron di-
versificadas sus tareas con el fin de mantener el didlogo con
sus estudiantes para lograr la continuidad pedagogica, redi-
seflando actividades y transformando sus clases hacia otros
formatos tales como imagenes, audios, videos y encuentros
sincronicos.

Por otro lado, la “irrupciéon” de la escuela en el ambito do-
méstico reduciéndose a él, proceso que algunas autoras han
conceptualizado como una apuesta a la “escolarizacién de
la vida doméstica o domesticacion de la propuesta escolar”
(Di Piero y Mifio Chiappino, 2020) o domesticacion del espa-
cio escolar (Dussel, 2021), fue tan inesperada como repentina
tanto para estudiantes como para docentes y dejé a la vista
una serie de (no tan atendidas) desigualdades, vinculadas al
acceso a ciertos dispositivos, su uso y la alfabetizacion tecno-
l6gica. Al mismo tiempo, demand6 nuevas formas de orga-
nizacion de la labor docente y nuevas miradas en torno a las
practicas de ensefianza y evaluacion.

La “virtualizacion forzosa” (Di Piero y Mifio Chiappino,
2020) de las propuestas educativas puso también en tension
aspectos relacionados con el marco institucional de las pro-
puestas. En este sentido, y debido a que la suspension de
clases presenciales tuvo lugar a inicios del ciclo lectivo 2020,
resulté importante construir espacios de encuentro virtuales
entre docentes, teniendo en cuenta que algunxs de ellxs no
conocian la escuela y su entorno presencialmente. En estos
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casos existié una complejidad atin mayor y un desafio para
los equipos de conduccién y orientacion, frente a la deman-
da de brindar un contexto acerca de la institucién y propiciar
espacios para la construccion colectiva de propuestas peda-
gogicas situadas. A su vez, lo mismo sucedi6 para algunxs
estudiantes que, tras un cambio de establecimiento, comen-
zaron el ciclo escolar 2020 sin tener la experiencia educativa
presencial en la nueva escuela.

Actualmente, la educacion es un territorio en fuerte disputa.
Mientras redactamos estas lineas (2021), la situacion de las
clases presenciales en nuestro pais se encuentra en un vaivén
entre presencialidad plena, semipresencialidad, propuestas
de educacién remota, virtualizacion, bimodalidad, entre
otras alternativas y formatos. Numerosas jurisdicciones han
habilitado la presencia de docentes y estudiantes a partir de
la implementacion de protocolos, burbujas y medidas de pre-
vencion que permiten una actividad escolar similar al tiempo
anterior a la pandemia; estipulado esto por el Consejo Fede-
ral de Educacion, tras un afio y medio de modalidades alter-
nativas de ensefianza. Sin embargo, durante el mes de abril
de 2021 y ante el agravamiento de la situacion epidemiol6-
gica, el gobierno nacional habia tomado medidas tendientes
a disminuir la velocidad en el incremento de los contagios
y a prevenir la saturacion del sistema de salud. Con estos
objetivos, reconociendo la importancia de la presencialidad
en la actividad escolar, a través del Decreto de Necesidad y
Urgencia (DNU) N°241/2021, se estableci6 la suspension de
las clases presenciales en todos los niveles y modalidades
en el amplio y poblado territorio metropolitano alrededor
de la ciudad de Buenos Aires, identificado como Area Me-
tropolitana de Buenos Aires (AMBA). Esta medida suscit6
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un debate que lleg6 incluso a la judicializacion del tema de
la presencialidad en las escuelas, proceso que identificamos
como parte de una tendencia hacia la judicializaciéon de los
conflictos en general, con expresiones que resultan singula-
res para el mundo de las escuelasPl.

Desde la perspectiva de la investigacion, la hipoétesis de Lu-
cfa Garay (2012) acerca de la valoraciéon y demanda que re-
cae sobre la investigacion educativa en la medida en que esta
asociada al cambio y se la considera un soporte de interven-
ciones en esta direcciéon adquiere una importancia renovada
en el marco que los tiempos de la pandemia. Es decir, es cier-
tamente esperable que, ante la crisis institucional de las es-
cuelas y las dinamicas cadticas y cambiantes que caracterizan
este tiempo, se busque esquivar el ingreso de investigadorxs,
o bien que sea rechazado o, por el contrario, concebido como
un “organizador” o aporte potencial que podria contribuir a
develar los aspectos mas dificiles de la ensefianza.

En ese sentido, en el proceso de acercamiento y comunica-
cion con instancias medias de gobierno del sistema, en par-
ticular en el vinculo con las jefaturas regionales y distritales
que establecimos desde el mes de abril de 2021, atravesamos
multiples vaivenes en una sucesion de momentos de inter-
cambios y de silencios. Entretanto, en el plano de las insti-
tuciones percibimos situaciones contrarias: por momentos,
un notorio interés por dar lugar a la investigacion en este
particular contexto; en otros, alejamientos y falta de respues-
ta. Con respecto a las situaciones de interés, resulto signifi-
cativa la aparicion de multiples consultas vinculadas a, por
ejemplo, si desde el equipo de investigacion contdbamos con
alguien que fuera psicélogx o teniamos posibilidad de brin-
dar “orientacion vocacional” a lxs estudiantes, o bien con
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si podiamos participar de las clases para comentar nuestro
proyecto y enriquecer la experiencia de aprendizaje.

Es en ese sentido que, como mencionamos, a los condicio-
nantes que Guber (2004) sefiala como aquellos que influyen
sobre la préctica de investigacion, tales como género, edad,
pertenencia étnica, clase social o afiliacion politica se suman
en este caso los condicionamientos epidemiolégicos y las
negociaciones y expectativas institucionales en el marco del
trabajo de campo en establecimientos educativos ante este
contexto particular.

Reconfiguraciones en los instrumentos de
recoleccion y limitaciones en el trabajo de campo en
la pandemia

Indudablemente, la pandemia provocada por el COVID-19
genero efectos en diversos ambitos. El campo educativo y,
mas especificamente, el campo de la investigacion educativa
no quedo exento. Como indican Cuenca y Schettini (2020),
la investigacion en ciencias sociales pas6 por diferentes mo-
mentos: desde situaciones de suspension de todas las activi-
dades denominadas de trabajo de campo y de investigacion
in situ hasta otros casos de relevamiento de informacién me-
diante distintos soportes tecnolégicos. En el marco de este
proyecto de investigacion, la coyuntura obligd a combinar
distintas vias de relevamiento asi como también a abrir nue-
vos interrogantes como parte del proceso de reflexion, rein-
vencion y adaptacion a este fluctuante contexto.

En este sentido, la estrategia metodoldgica fue uno de los
componentes més afectados en el disefio y desarrollo de
nuestra investigacion, que se ubica dentro de la modalidad
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cualitativa interpretativa. Esta modalidad se caracteriza por
aproximarse al mundo empirico desde la perspectiva de los
actores y el andlisis de las condiciones sociales, econdmicas,
culturales e institucionales (Taylor y Bogdan, 1992). De este
modo, nos interesa comprender los significados que circu-
lan en un contexto determinado que, al momento de nuestro
trabajo de campo, se ve permeado por la pandemia y sus
consecuencias.

Asi es que nos encontramos ingresando al trabajo de cam-
po con la necesidad de repensar las técnicas de recoleccion
de informacion, ante un contexto hiperdindmico en el cual
el escenario educativo que nos proponemos investigar ha
ido variando permanentemente durante el afio 2021: entre
momentos de educacién con cardcter completamente remo-
to, hasta momentos de presencialidad total, bimodalidad o
virtualizacion parcial. En ese sentido, en multiples oportu-
nidades debimos revisar la formulacién de los guiones de
entrevista, agregar modificaciones luego de los pretesteos de
entrevista y adaptarnos a las distintas formas de acceso y
comunicacion con las instituciones educativas.

Trabajamos con entrevistas en profundidad semiestructura-
das para recuperar las voces de los actores en primera mano
y conocer la vida social a través de relatos verbales en el con-
texto particular de su territorio y de la instituciéon de la que
forman parte. Para ser fieles a este objetivo, en el equipo sur-
gieron una serie de debates acerca de qué preguntas realizar
y como formularlas en un escenario tan cambiante. Algunos
ejemplos de ello giraron en torno a si las preguntas debian
ser formuladas en relacion con el aislamiento, si hablabamos
de bimodalidad o de presencialidad, etc. El caracter dina-
mico de la politica educativa en general y en particular los
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vaivenes en relacion con las modalidades que adquiri¢ la
educacion en este contexto obligaban a que los instrumentos
afrontaran permanentes reformulaciones. A su vez, también
nos detuvimos a pensar de qué manera llevar a cabo las en-
trevistas.

Antes de realizar las entrevistas, llevamos adelante una se-
rie de pretesteos o pruebas piloto, cuyo resultado condujo a
reformular el guién y en particular el orden de las pregun-
tas. Estos pretesteos nos mostraron que la experiencia de la
“pandemia” debia estar en primer lugar entre las pregun-
tas debido a que nuestros/as entrevistados/as se encontra-
ban interpelados/as por la misma y sus narrativas estaban
permanentemente atravesadas por esta idea. Por poner un
ejemplo, en un comienzo inicidbamos la guia de pautas de
entrevista consultando por la caracterizacion de la escuela
en general desde el punto de vista de estudiantes y docentes.
Sin embargo, los pretesteos nos mostraron que era inevitable
que los/las entrevistados/as se inclinaran a predicar especi-
ficamente sobre el contexto pandémico, sea cual fuera el tema
especifico sobre el que indagaramos. Por ello, los esfuerzos
en ajustar el guion se basaron en recuperar el sentido que
tienen las experiencias personales para los sujetos en su co-
tidianeidad, sin perder de vista en el anélisis la complejidad
de estas experiencias en lo que respecta al plano educativo.

Entre las limitaciones, encontramos la dificultad del acceso
a las instituciones educativas. Comenzamos a establecer los
primeros contactos con distintas escuelas a través de men-
sajes por mail, por Whatsapp y llamadas telefénicas. Esta
etapa de nuestro trabajo coincidi6 con el regreso a una “pre-
sencialidad cuidada” en las escuelas, término referido a la
organizacion por burbujas y con horarios més reducidos que
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lo habitual. Recordemos que, si bien el ciclo 2021 inici6é con
clases presenciales en la provincia, a partir del 19 de abril la
presencialidad volvi6é a suspenderse como medida preven-
tiva ante el avance de la segunda ola de Covid-19, y se prio-
riz6 nuevamente la continuidad pedagogica virtual hasta
unas semanas previas al receso invernal, donde se retorné a
la presencialidad. Este escenario cambiante e incierto dificul-
t6 el contacto y acceso a las instituciones, ya que los equipos
directivos, docentes y estudiantes se encontraban adaptan-
dose y readaptandose permanentemente a estas disposicio-
nes que varian de un momento a otro.

En este sentido, pudimos advertir que otro de los instrumen-
tos que se ha puesto en jaque en la investigacion en el marco
de la pandemia fue la observacion de campo, la cual conduce
a una recoleccion de informacion de ciertas condiciones ma-
teriales, conductas y fenémenos observables que son volca-
das como notas de campo completas, precisas y detalladas
(Guber, 1991). Consideramos que esta presencia directa es
una herramienta valiosa porque ofrece lo real en su com-
plejidad al/a la observador/a critico/a y bien advertido/a
de su marco explicativo y su reflexividad. Sin embargo, este
tipo de observacion/informacion se ve afectada en un con-
texto de virtualizacion, a partir de la implementacién de en-
trevistas sincronicas mediante soportes en los que se pueden
realizar videollamadas tales como Zoom, Webex o Meet.

A pesar de este contexto adverso y cambiante, logramos co-
menzar el trabajo de campo en una escuela de gestion estatal
de la ciudad de La Plata en el mes de agosto de 2021. En ese
caso, més alla de que en ese momento la educacion se lleva-
ba adelante de manera bimodal, nos invitaron a ingresar y
realizar las entrevistas de modo presencial tanto a directivxs,
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docentes y estudiantes, cumpliendo con el protocolo de cui-
dado y prevencion. Asimismo, entre las dificultades al mo-
mento de realizar entrevistas a estudiantes del ultimo afio
de la escuela secundaria abordada encontramos una discon-
tinuidad en la mayoria de las trayectorias que dificult6 los
acuerdos en torno a las fechas de encuentro para realizar las
entrevistas. Asi, en muchas ocasiones, entrevistas pautadas
el dia anterior eran suspendidas sobre la marcha porque el/
la estudiante “al final no vino” o bien, “falt6é porque tuvo que
trabajar”. Observamos que esta discontinuidad, que implicé
dificultades con respecto a la organizacion de una rutina se-
manal en la que histéricamente la escuela se ha posicionado
como estructurante, se espejo en dificultades también en la
organizacion del trabajo de campo de una investigacion que
aspira a realizar seguimiento de trayectorias estudiantiles.

El trabajo de campo en La Plata también implicé acercarnos
a otro colegio laico de gestion privada en el mes de noviem-
bre. Las entrevistas a estudiantes fueron realizadas por el
equipo del Proyecto concurriendo al establecimiento acor-
dando previamente con directivos y docentes a cargo de la
materia de Proyecto de Investigacion. En cambio, las entre-
vistas a docentes fueron realizadas de manera virtual para
no interrumpir el dictado de clases y/o superposicion con
otros trabajos.

Simultaneamente durante los meses de octubre y noviem-
bre pudimos avanzar con el trabajo de campo en otra de las
ciudades bonaerenses abordadas en la investigacion: Tandil.
Tras contar con la autorizacién distrital y luego de varios in-
tercambios de mails y mensajes de Whatsapp, avanzamos
con entrevistas en dos instituciones, una publica y otra pri-
vada, tnicamente de manera virtual a través de las plata-
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formas Meet y Zoom. El momento en el que realizamos esta
parte de la investigacion implic6 reformular nuevamente el
guidn para que algunas preguntas no queden forzadas debi-
do al viraje desde la opcién bimodal hacia la presencialidad.

Cabe agregar que quienes formamos parte de este proyecto
de investigacion no somos investigadores/as extranjeros/as
al campo, sino que trabajamos y habitamos lo que es también
nuestro objeto de estudio: la escuela secundaria y el nivel
superior. Es decir, hay un doble reconocimiento del campo y
sus transformaciones provocadas por la pandemia. Cuestion
que nos lleva a atender el ejercicio de vigilancia y ruptura
epistemolégica (Bourdieu 2005) necesaria para no anteponer
nuestra mirada ante las voces y experiencias de los actores.

Para concluir, sabemos que se presentan nuevos desafios
para la investigacion educativa en pos de construir un co-
nocimiento situado y reflexivo acerca del impacto que ha
dejado la pandemia en los diferentes territorios. En nues-
tra investigacion, apostamos a comprender cudles son las
expectativas y trayectorias estudiantiles en relacién con los
estudios superiores, considerando también nuestra propia
experiencia como investigadores/as en un momento histo-
rico que exige una vigilancia epistemoldgica permanente
(Bourdieu, op.cit.).

Reflexiones finales

En este capitulo quisimos poner el foco en cémo el contexto
planteado por la pandemia implicé reformulaciones tema-
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ticas y metodologicas sobre el proyecto de investigacion en
curso, no solo en cuanto a posibilidades facticas de realiza-
ciéon de la misma, sino incluso en los sentidos del objeto a
estudiar.

Asi, nuevos analisis se abrieron al momento de indagar so-
bre las trayectorias y las experiencias de los/as estudiantes
en un contexto inédito para hacedorxs de politica, institu-
ciones y sujetos. Por una parte, reflexionar acerca de las ex-
pectativas y trayectorias estudiantiles implicé repensarlas
en un contexto de politicas educativas en permanente refor-
mulaciéon acompanado por la marcada discontinuidad de las
trayectorias estudiantiles, en particular en el tltimo afio del
nivel secundario. Dicha discontinuidad en las trayectorias se
espejo en dificultades también en la organizacion del trabajo
de campo de una investigaciéon que aspira a su seguimiento.

A su vez, el contexto cambiante nos condujo a estar perma-
nentemente reformulando las estrategias de acercamiento al
campo: en primer término nos proponiamos realizar entre-
vistas presenciales; luego modificamos la propuesta hacia
las entrevistas virtuales pero finalmente las dos escuelas a
las que accedimos en La Plata nos invitaron a retomar la idea
original y concretarlas de manera presencial. Entretanto, en
el caso de Tandil realizamos las entrevistas de manera vir-
tual en ambas escuelas. También los guiones de las mismas
se vieron reformulados de manera permanente debido a los
constantes cambios respeto de la modalidad de ensefianza,
asi como también debido a que la experiencia de educacion
en la pandemia cobré centralidad y se convirtié en uno de
los ejes principales en los cuestionarios.
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Asimismo, tal como sucede habitualmente al investigar sobre
instituciones escolares, el proceso de acceso y acercamiento
al campo estuvo atravesado por la mediacion de las jefaturas
regionales y distritales en la autorizacion de la realizaciéon
del trabajo. Sin embargo, las respuestas fueron heterogéneas
y variaron dependiendo de cada caso. En algunos distritos,
desde las jefaturas se reaccioné de manera amena e inmedia-
ta a nuestro pedido. En otras situaciones nos encontramos
con silencios o pedidos de autorizaciones superpuestos. Por
ultimo, cabe resaltar que encontramos una buena recepcion
desde las instituciones educativas, aunque al mismo tiempo
que nos esperan, demandan otras cuestiones mas allé de la
investigacion, que aluden a la necesidad de busquedas de
respuestas institucionales por otras vias.
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Seccion 3. Politicas educativas en distintas
escalas y niveles jurisdiccionales en el marco
de la pandemia

Emilia Di Piero (IdIHCS- CONICET/UNLP) y Jéssica Mifio
Chiappino (IdIHCS- CONICET/ FaHCE/ UNLP- UNSAM)

La cuestion de la federalizacion se vuelve central en los ana-
lisis de politica educativa en Argentina sobre todo a partir de
la descentralizacion del sistema en el altimo cuarto del siglo
XXy el consecuente peso de las instancias provinciales y ju-
risdiccionales. Como es sabido, la Ley Federal de Educacion
implic6 la redefinicion de los roles y responsabilidades al in-
terior del sistema asi como también la profundizacion de las
desigualdades territoriales dada la disparidad de recursos
entre las jurisdicciones. A su vez, la cuestion de la federali-
zacion adquiere una relevancia atin mayor en el contexto de
emergencia sanitaria considerando las diversas situaciones
jurisdiccionales de salubridad en torno al COVID-19y las di-
namicas de descentralizacion y territorializaciéon del proceso
de toma de decisiones en las diferentes regiones del pais.

Considerando lo antedicho, en esta seccion invitamos a reco-
rrer cuatro trabajos que presentan investigaciones en curso
o concluidas sobre las politicas educativas implementadas
en distintas escalas (institucional- escolar y/o jurisdiccional,
provincial o nacional) y niveles jurisdiccionales en el marco
de la pandemia, proponiendo un enfoque federal que se cen-
tra en cuatro casos: las Provincias de Santa Fe, Jujuy, Buenos
Aires y Santa Cruz.
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El capitulo a cargo de Silvia Alucin presenta las politicas
educativas que buscaron garantizar la continuidad pedago-
gica en el nivel secundario en el caso de Santa Fe. La autora
analiza tanto las politicas del Ministerio de Educacién de la
Nacion que alli se implementaron como las que se realizaron
desde el propio Ministerio de Educacion provincial. El es-
tudio fue realizado a partir de documentos institucionales,
paginas web gubernamentales y notas de prensa.

En ese sentido, la autora busca poner en didlogo los niveles
nacional y provincial del gobierno de la educacién y delinear
continuidades, rupturas y reformulaciones a partir de cuatro
ejes que atraviesan a las transformaciones del formato esco-
lar: la redefinicion de la presencialidad y acompafiamiento
de las trayectorias educativas, la integracion de las TICs en
los procesos de ensefianza y aprendizaje, el trabajo interdis-
ciplinario y la reorganizacién de los contenidos curriculares
y el desafio que implican las desigualdades.

Alucin muestra que, ante la emergencia, en la Provincia se
retomaron cuestiones que ya estaban en la agenda vincula-
das a la “inclusién socioeducativa, el acompafamiento sin-
gularizado de las trayectorias educativas, las transformacio-
nes curriculares, la incorporacion de TICs”. De ese modo,
concluye que la continuidad del vinculo pedagogico en la
pandemia se sostuvo debido a la sedimentacion de sentidos
previos sobre la inclusién en el siglo XXI.

Por su parte, Mercedes Saccone presenta un estudio a partir
de su trabajo posdoctoral que se centra en el caso de la edu-
cacion secundaria técnica en Jujuy desde un enfoque socio-
antropolégico relacional. Cabe sefialar que se trata de una
provincia que sostuvo las clases con “presencialidad alter-
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nada” desde el mes de marzo de 2021, si bien este proceso
se vivio de forma diferencial y desigual entre instituciones.
También en este caso se realiz6 un relevamiento de fuentes

documentales oficiales, periodisticas e informes estadisticos
de 2020 y 2021.

Desde este enfoque, la autora presenta una periodizacion del
contexto de emergencia educativa desatado por la pandemia
organizado en tres momentos. El primero, a partir de la sus-
pension de clases presenciales; el segundo en la posterior
continuidad pedagoégica y un tercer momento en el progresi-
vo regreso a la presencialidad de las clases. A partir de esta
propuesta, Saccone sostiene que, en un principio, la suspen-
sion de las clases presenciales y las medidas en torno a esta
decision propiciaron un clima de confusion. Las condiciones
y medidas cambiantes que atravesaron el proceso de escola-
rizacién en un contexto atipico, obstaculizaron y dificultaron
la posibilidad de organizacion y planificacién en el mediano
y largo plazo, tanto para las instituciones como para los ac-
tores.

Por otra parte, sostiene que la reconfiguraciéon de las tem-
poralidades escolares a partir de las medidas disefiadas e
implementadas para el sostenimiento y continuidad peda-
gogica ha generado también un estado difuso respecto de
los espacios, habitos y formas en los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Esto ha generado consecuencias en las expe-
riencias de diferentes actores de la comunidad educativa,
entre ellos, docentes, estudiantes y familias, centrales en este
contexto de escolarizacion en el hogar. Tanto docentes como
estudiantes percibieron una transformacion en el sentido de
sus tareas y deberes. Los y las docentes a través de la sobre-
carga del trabajo y las formas confusas de organizacion esco-
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lar; los y las estudiantes a través de los habitos y sensaciones
de estudio y aprendizaje a distancia.

En el tercer momento, a partir de la vuelta a la presenciali-
dad, la forma de organizacion de los procesos de ensefian-
za y aprendizaje se vio modificada por la implementacién
de los protocolos y modalidades alternadas, que aparejo
una transformacién en la organizaciéon de grupos, espacios
y tiempos escolares, lo cual favorecié las diferencias y des-
igualdades debido a la inequitativa distribucién de recursos
y posibilidades de las diferentes instituciones para afrontar
este nuevo escenario.

Con respecto al trabajo de Krichesky, Gagliano, Lucas,
Haller, Shvindt, Volpati, titulado “Educacién secundaria,
continuidad pedagodgica en ASPO, y regreso a una nue-
va normalidad: un estudio en Provincia de Buenos Aires
sobre la gestion institucional, el curriculum y las trayecto-
rias escolares en un escenario de desigualdad y covidiania
(2021- 2022)”, presenta la primera etapa de un proyecto de
investigacion iniciado en 2020 con el objetivo de analizar la
experiencia y percepciones de directivos y docentes sobre el
escenario de pandemia y sus prospectivas sobre el regreso a
clases presenciales.

En este marco, el trabajo se propone abordar la forma en que
el nivel central del gobierno educativo y el plano institucio-
nal se vinculan en un contexto de desigualdades, situando-
se en dos escenarios educativos diferentes: el Conurbano
Bonaerense y el interior de la provincia de Buenos Aires. A
partir del sugerente neologismo “covidiania”, los autores/as
abordan las transformaciones de la vida cotidiana y las reali-
dades de la pandemia en un contexto donde las transiciones
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desde la presencialidad a lo remoto atraviesan lazos y vin-
culos. En ese sentido, muestran como también la pregunta
por la “nueva normalidad” se encuentra atravesada por los
procesos de covidiania.

Por su parte, en un cuarto trabajo, Carla Villagran se pre-
gunta por el curriculum y su hechura cotidiana en educaciéon
secundaria en tiempos de pandemia en la zona norte de la
Provincia de Santa Cruz, indagando sobre docentes de es-
cuelas secundarias ubicadas en distintos sectores urbanos de
la localidad de Caleta Olivia. El trabajo da cuenta de la expe-
riencia docente en la planificaciéon e implementacion de los
disenos curriculares en un contexto de incertidumbre, des-
organizacion y alta flexibilidad adaptativa. En este sentido,
la autora sostiene que la pandemia ha suscitado un cambio
a nivel curricular sin haber sido acompafiado de otros cam-
bios estructurales en la organizacién y desarrollo del trabajo
docente. Esta situaciéon generé un estado de descontento y
desorganizacion en los y las docentes, a causa de la sobre-
carga de trabajo, la preocupacién por la viabilidad de los
contenidos y organizacion curricular y las readaptanciones
exigidas.

En sintesis, esta seccién invita a un recorrido por politicas
educativas implementadas desde distintas jurisdicciones del
pais desde un enfoque multiescala. En ese sentido, se com-
bina la consideracién de diferentes escenarios y, a su vez,
el interjuego entre politicas, instituciones, distintos actores
como docentes, estudiantes y la cuestién curricular en la
pandemia.
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Ecos de las politicas educativas: el nivel medio
durante la pandemia en Santa Fe

Silvia Alucin. IRICE-CONICET
alucinsilvia@gmail.com
Lic. en Antropologia (UNR) y Dra. en Cs. Antropolégicas (UNC).

El afio 2020 estuvo signado por la pandemia, el aislamiento
social preventivo nos llevo a ensayar experiencias educati-
vas no presenciales, al trabajo curricular interdisciplinario,
a la labor docente colaborativa, al acompafiamiento singula-
rizado de las trayectorias educativas, a ensefiar sin calificar,
repensando los modos de evaluar y sus fines. Si bien la for-
ma escolar para el nivel medio viene siendo debatida hace
tiempo y mds desde su universalizacion con la Ley 26.206,
la pandemia aceler6 la reflexién sobre este nivel que ya se
encontraba en crisis y venia siendo repensado.

El propésito del presente escrito es presentar las politicas
educativas para garantizar la continuidad pedagogica del
Ministerio de Educacion de la Nacidon, que se implementa-
ron en Santa Fe y las que se realizaron desde el propio Minis-
terio de Educacion de la provincia. Procurando delinear ejes
de analisis en los cuales rastrear continuidades, profundiza-
ciones y novedades, deudas pendientes y la consolidaciéon
de significaciones, estrategias y précticas educativas.

El trabajo fue realizado en base al estudio de documentos,
circulares, paginas web gubernamentales y notas periodisti-
cas, para relevar las politicas implementadas en pandemia.
Situamos el analisis a nivel macro-politico, pero en algunos
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momentos apelamos a significaciones que construimos en
base una serie de entrevistas realizadas a docentes de nivel
medio de la ciudad de Rosario, de diferentes escuelas, para
mostrar el nivel micro de las implementaciones (Ball, 1989).

En Argentina, se suspendieron las clases en todos los nive-
les a partir del 16 de marzo de 2020 (MEN, Res. N°108/20),
desde ese momento se generaron diferentes iniciativas para
la continuidad educativa. A nivel Nacional las principales
politicas han sido las siguientes: el “Programa Seguimos
Educando”* (MEN, Res. N°106/2020); la creaciéon del Con-
sejo Asesor para la Planificaciéon del Regreso Presencial a las
aulas MEN, Res. N° 423/20); la modificacion del Art°. 109
de la LEN para habilitar transitoriamente el desarrollo de
trayectorias educativas a distancia; la Evaluaciéon Nacional
de la Continuidad Pedagoégica (CFE, Res.N°363/20); desde
el Instituto Nacional de Formacién Docente se organizaron
cursos sobre herramientas digitales. Se aprobd también en
2020 el programa “Acompanar: Puentes de Igualdad”, cuyo
objetivo es promover y facilitar la reanudacion y finalizacion
de trayectorias educativas cuya interrupcion ha sido poten-
ciada por la pandemia (CFE, Resolucion N° 369/20). Asi-
mismo, en 2021 se present6 el “Plan Egresar”*, destinado

21- Los objetivos del Programa Seguimos Educando son: a) colaborar con las
condiciones para la continuidad de las actividades de ensefianza; b) asegurar
la distribucion de los recursos y/o materiales; c) Elaborar materiales y recursos
segun los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios; y d) Elaborar y difundir materia-
les y recursos culturales para el uso familiar y comunitario. Entre las acciones
definidas en el marco del Programa, se realiz6 la puesta en linea de una plata-
forma (seguimoseducando.gob.ar) y la produccion y emision de la programacion
audiovisual a través de seis sefales dependientes de la Secretaria de Medios y
Comunicacién Publica. Para las comunidades educativas sin acceso a internet
(en situaciéon de aislamiento, ruralidad y contextos de alta vulnerabilidad social)
se previo la produccién y distribucion de material impreso (véase https://www.
educ.ar/recursos/155238/plataforma-seguimos-educando).

22- Véase: https://lwww.argentina.gob.ar/educacion/egresar
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al acompaniamiento de quienes tienen materias pendientes
y desean obtener su titulo de nivel medio. Este mismo afio
también se anunci6 el “Plan Federal Juana Manso”*, cuyo
objetivo es objeto promover, acompanar y brindar los me-
dios para el uso de tecnologias en el sistema educativo.

En tanto, a nivel provincial se llevaron adelante diferentes
medidas, se ha elaborado una Plataforma virtual “seguimos
aprendiendo en Casa”, donde hay un espacio para la forma-
cion docente, otro para recursos pedagogicos, experiencias
en el aula y un blog con apartados para para nivel inicial,
primario, secundario y terciario, destinado a supervisores,
directores y docentes. Alli se sube material didactico elabo-
rado por los equipos pedagogicos del ministerio y por do-
centes convocados a tales fines. También se han distribuido
cuadernillos para todos los niveles, disponibles en formato
digital (en la mencionada plataforma) y en papel, los cuales
se repartieron priorizando las escuelas con baja conectividad
y las ubicadas en zonas socio-econémicamente desfavora-
bles. Se decidié que las evaluaciones no serian numéricas,
se propuso trayectorias de promocion acompafiada, por lo
tanto se estableci6 que la planificacion seria bianual. Para el
nivel secundario se sugirié agrupar los espacios curriculares
en equipos de trabajo, nucleando a los docentes de acuer-
do a los dias que asisten a la institucion, por departamento
o por campos de saberes. Asimismo, se sostuvo el servicio
alimentario, se estableci6 que la entrega de viandas seria re-
emplazada progresivamente por el suministro de “médulos
alimentarios”, a fin de evitar aglomeraciones. También se im-
plementaron planes de re-vinculacion para jévenes en situa-

23- Véase: https://www.juanamanso.edu.ar
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cion de riesgo educativo, en enero de 2021 se inicié “Verano
Activo” y en septiembre del mismo afio “Sdbados Activos”.

En la convergencia de politicas nacionales y provinciales
para la continuidad pedagoégica delimitamos cuatro ejes
que contribuyen a la transformacién de la forma escolar: 1)
la redefinicién de la presencialidad y acompafamiento de
trayectorias educativas, 2) la incorporacién de TICs, 3) el tra-
bajo interdisciplinario y las reorganizaciones curriculares,
4) la inclusion y el desafio de la desigualdad. Estos temas
no son nuevos, se encontraban ya en agenda, en Santa Fe se
habian generado planes y programas para abordarlos. Pero
en el contexto de la pandemia cobraron protagonismo como
estrategias necesarias para garantizar el derecho a la educa-
cion. A continuacion exploramos cada uno.

En cuanto al primer eje, sobre la redefiniciéon de la presencia-
lidad y el acompafiamiento singularizado de las trayectorias,
podemos decir que en las politicas educativas, tanto a nivel
nacional como provincial, desde hace un tiempo encontra-
mos plasmadas propuestas de cambiar el formato escolar en
este sentido, apelando a la justicia educativa, para asegurar
el ingreso, permanencia, aprendizaje y egreso al nivel medio.
El acompafiamiento singularizado de las trayectorias educa-
tivas estaba presente como estrategia en planes y programas
previos a la pandemia. A nivel nacional, en el Plan de Mejora
Institucional, de 2009 ya aparecia la idea y la necesidad de
“reconocer que existen diferentes trayectorias -mas alla de
la tedrica o la esperada- y que se necesita diversificar la pro-
puesta escolar/curricular, sin renunciar a los aprendizajes a
los que todos tienen derecho” (MEN, 2011:17). En Santa Fe, la
categoria trayectoria fue retomada en el Plan Vuelvo a Estu-
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diar (2013)** y en el programa Secundario Completo (2016)>,
desde éstos se coordinaba el acompafiamiento de “trayecto-
rias escolares singulares disefiadas artesanalmente”. En los
documentos® de las politicas mencionadas se recogian con-
cepciones que venian consolidandose en el trabajo de inves-
tigacion de distintos especialistas. La diferenciaciéon entre
trayectorias tedricas y reales de Terigi (2010), en las cuales
suelen darse experiencias educativas de “baja intensidad”
como plantea Kessler (2007). También hemos rastreado en
los citados planes la nocion de “trayectorias” definida como
itinerarios en situacion, sostenidos en el acompafiamiento,
de Nicastro y Greco (2012), tomando en cuenta el reconoci-
miento de diferentes “cronologias de aprendizaje”, categoria
de Terigi (2010) y buscando como horizonte la “justicia curri-
cular”, como plantea Connel (2006).

Asimismo, la cuestion de la presencialidad venia siendo re-
visada en Santa Fe, en el proyecto de la Ley de Educacion

24- El plan es una accion de inclusion socioeducativa dirigida a jovenes y adultos
que por diversos motivos han interrumpido su educacion secundaria. A través del
SIGAE (Sistema Gestién Administrativa escolar) se obtiene la informacion de las
personas que dejaron de asistir a la escuela, son visitados casa por casa, por
un grupo consejeros, para disenar estrategias que les permita volver a estudiar,
ya sea en una Secundaria Orientada, un EEMPA, una escuela Técnica o en la
escuela del Vuelvo Virtual, que funciona de manera semi-presencial. También se
utilizan “espaciospuente” (talleres de oficio), esperando un futuro retorno esco-
lar. Su abordaje es integral, se trabaja con las escuelas, construyendo estrate-
gias pedagogicas inclusivas, asi como con otras areas e instituciones presentes
en el territorio, para brindar un acompafiamiento continuo.

25- El fin de este programa es acompanar trayectorias escolares singulares de
los estudiantes para lograr la mejora de los aprendizajes, con espacios sosteni-
dos por tutores académicos.

26- Véase: MEN (2011) Disefio e implementacién del PMI. Serie de Documentos
de apoyo para la escuela secundaria. MESF (2016) Los espacios de acompa-
Aamiento: orientaciones en el marco del secundario completo y COMBA, Julia;
MORA, Ma.Laura; CHABABO, Ruben (ed) (2017) Decir presente. Plan Vuelvo a
Estudiar. Voces y miradas en torno a una experiencia de inclusion socioeducati-
va en la provincia de Santa Fe. MESF: Santa Fe.
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Provincial, de 2017, se hacia referencia al “acompafiamiento
y proteccion de las trayectorias”, definiendo también la idea
de “trayectorias abiertas y flexibles”, con “nuevas presencia-
lidades”, es decir, interacciones entre estudiantes y docentes
que se desarrollan en procesos educativos que articulan pre-
sencialidad, no presencialidad y virtualidad, en sincronia y
asincronia.

En 2019 hubo un cambio de gestion en el gobierno provincial
y algunas de las politicas educativas mencionadas fueron
discontinuadas. Pero podemos decir que dejaron esquemas
de trabajo y repertorios discursivos que algunas institucio-
nes procuraron sostener, porque ya los habian implemen-
tado de manera creativa y particular (Ball, 1989), dandoles
forma de espacios de tutorias, actividades para recuperar las
materias, tareas domiciliarias, planes de finalizacion, visitas
domiciliarias, acompafiamientos de docentes referentes, etc.
Nos referimos a estrategias institucionales que relevamos en
distintas instancias de trabajo de campo en escuelas secun-
darias de la ciudad de Rosario. En este sentido hay tareas
de acompafiamiento a las trayectorias que algunas escuelas
continuaronmas alla de que los programas que las sostenian
hayan cerrado, porque se convirtieron en politicas institucio-
nales?.

Sobre el segundo eje que planteamos como incorporacion de
TICs, debemos reconocer que tampoco es un tema nuevo. La
incorporacion de TIC estd en la agenda hace muchos afios,
tomoé protagonismo a nivel nacional con el plan Conectar
Igualdad, lanzado en 2010 bajo el modelo 1 a 1 (una com-

27- Por ejemplo en una escuela donde realizamos trabajo de campo los es-
pacios de tutorias se continuaron como politica institucional, mas alla de que
el programa estatal “secundario completo”, de cuyos recursos dependia, habia
sido cerrado.
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putadora por alumno). En Santa Fe, a fines del afio 2008 se
implement6 el Plan Gradual de Conectividad (2008) y el pro-
grama “Tramas Digitales” (2013), propuestas que reconocian
a las nuevas tecnologias como herramientas para la innova-
cion, inclusion e igualdad de oportunidades. Sin embargo,
estas politicas no habian logrado saldar las deudas de inclu-
sion con las TIC. Persiste una brecha importante en cuanto al
acceso de internet y de dispositivos, este problema cobro es-
pecial notoriedad durante la pandemia, pues la virtualidad
fue una forma de sostener el vinculo pedagégico. El desafio
de sortear la brecha digital se visualiz6é atin mas en este con-
texto de emergencia, dificultando el derecho a la educacion.
Poco menos de la mitad de los hogares con bajos recursos no
tienen una computadora ni conexion a internet (MEN, 2020).
Segun declaraciones de la ministra provincial de educacion
en Santa Fe “s6lo el 10% de la poblacion” accede a las acti-
vidades virtuales (La Capital, 22-04-21). En 2020 se present6
un proyecto de ley de conectividad que atin no se ha sancio-
nado y se cre6 el Programa Estratégico de Conectividad de
Santa Fe por decreto, pero atin no se ha implementado.

Asimismo, es necesario discutir el concepto de “brecha digi-
tal” complejizando el anélisis mas alla del binomio accede/
no accede, para poner el foco en las trayectorias de apropia-
cion de las tecnologias (BenitezLarghi et al, 2014). Muches
docentes han relatado que mas alla de la conectividad se dio
un problema de desenganche, incluso en estudiantes con co-
nexion.

De esta manera, durante la pandemia, mas que virtual y si-
multénea la educacion fue remota, particularizada y asincro-
nica, tomo la forma que pudo: mensajes de textos, audios
explicativos, tareas impresas en papel, breves encuentros
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presenciales, llamadas telefénicas, etc. Mas alla de los pro-
blemas de conectividad, las condiciones de trabajo de les
docentes en el nivel medio han dificultado la asiduidad de
los encuentros virtuales sincrénicos. De hecho, para todo el
nivel solo el 22% de docentes declara haber efectuado siem-
pre o la mayoria de las veces este tipo de encuentros, el 33%
algunas veces y el 44% nunca. Entre varias razones la can-
tidad de alumnos a cargo acttta como dificultad, mientras
en el nivel inicial el 76% de docentes afirma tener una sala a
cargo y el 80% hasta 30 alumnos, en la ensefianza secundaria

el 63% de docentes tiene a su cargo entre 6 y 15 cursos, y el
54 % entre 100 y 300 estudiantes (MEN, 2020).

En torno al tercer eje, donde remarcamos las propuestas de
trabajo interdisciplinario y las reorganizaciones curriculares
-que impactan en la organizacioén escolar y en las formas de
acreditacion-, encontramos que a nivel nacional se estable-
ci6 la necesidad de priorizar contenidos curriculares, sin que
esto implique recortes ni saltos, més bien se propuso una
forma de presentar los contenidos como ntcleos problema-
ticos que impliquen un trabajo interdisciplinario (CFE, Res.
367/20). En base a esto el Ministerio de Educacion de Santa
Fe propuso agrupar los espacios curriculares en equipos de
trabajo, nucleando a los docentes de acuerdo a los dias que
asisten a la institucion, por departamento o por campos de
saberes. En la provincia, ya desde 2016 se venia trabajando
en los Nucleos Interdisciplinarios de Contenidos® (NIC).
Son pocos los establecimientos que se plegaron al trabajo

28- Es un programa de formacion que propone el desarrollo curricular institucio-
nal a partir de problematicas sociales propias del contexto escolar entendidas
como acontecimiento. El mismo tiene una perspectiva de trabajo enfocada en la
ensefanza a través de la interdisciplinariedad.Véase:https://plataformaeducati-
va.santafe.edu.ar/moodle/secciones/programa_destacado.php?id=98
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interdisciplinario, pero algunas de las escuelas que analiza-
mos incorporaron dindmicas de integracion para abordar la
acreditacion de las materias, con escritos, trabajos précticos
o actividades en las cuales se proponia integrar los diversos
contenidos de una misma asignatura. Les docentes que he-
mos entrevistado marcan que la mayor dificultad para im-
plementar una curricula interdisciplinaria es su formacién
disciplinar y la modalidad de contratacién por hora, que no
les permite contar con tiempos de debate y coordinaciéon con
colegas para armar trayectorias interdisciplinarias.

Asimismo, como menciondbamos,en Santa Fe se propuso
un trabajo de Promocién Acompafiada, con planificacion
bianual, les docentes retomaron contenidos trabajados
del afio anterior y los reelaboraron en consonancia con los
acuerdos que los equipos departamentales o interdisciplina-
rios que se establecieron institucionalmente (MESF, Circular
01-21). Las formas de evaluacion fueron redefinidas, cam-
biando la forma escolar (Terigi, 2011) a la que todos estaban
habituados. En la provincia surgieron conflictividades por
los modos en que estas medidas fueron expresadas por las
autoridades y reflejadas en los medios, dejando la idea de
que “no se califica” y “pasan todos de afio”. Esto gener6 un
efecto negativo, ya que muches estudiantes dejaron de rea-
lizar las actividades educativas y las escuelas tuvieron que
dedicar un esfuerzo comunicacional para aclarar las medi-
das emanadas desde el ministerio, que en Santa Fe muchas
veces llegaron a la prensa antes que a las escuelas. En diver-
sas entrevistas a docentes emerge como significante estas di-
ficultades que hicieron que “se perdiera el camino trazado”.
Sin embargo, més alla de los malos entendidos, la evaluaciéon
no desaparecio, dejé de ser numérica para ser procesual, ha-

182



Educacion secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

ciendo necesario que cada alumno diera cuenta de su proce-
so realizando las tareas encomendadas®.

En cuanto al cuarto eje sobre la inclusién al nivel medio y el
desafio de la desigualdad, debemos aclarar que resulta un
tema dificil de separar, se trata mas bien de un eje transver-
sal. Pero para presentar algunas cuestiones podemos abor-
dar algunas politicas que se generaron durante la pandemia
para estudiantes en riesgo de abandono. En la provincia de
Santa Fe se implement6 en enero de 2021 el programa

“Verano activo”, cuyo fin era recuperar el vinculo pedago-
gico con estudiantes desvinculados. El mismo funcion6 en
algunas escuelas que actuaron como centro, recibiendo estu-
diantes de instituciones vecinas, los encuentros eran recrea-
tivos y estaban coordinados por maestros de grado, contra-
tados a tal fin. Una institucién donde realizamos trabajo de
campo fue sede del programa, alli se reunian jovenes de 5
escuela diferentes, pero solo asistieron 11, es decir, el impac-
to fue acotado. Desde la perspectiva de les docentes no fue
una estrategia efectiva, si bien actu6é como via de vinculaciéon
les jovenes no se vinculaban con “su” escuela ni con “sus”
profesores. Ademas, la expectativa de les educadores era un
espacio de vinculacion pedagoégica y se traté de encuentros
recreativos. Recientemente, en septiembre de 2021 se anun-
ci6 la implementacion de “Sabados Activos”, para reforzar
la presencialidad en el nivel medio, en la misma linea que
el programa “Verano activo”, con actividades que no son
académicas, ni obligatorias. Esta vez se contrat6é docentes de

29- La suspension de la evaluacién numérica generé muchos debates, una parte
de estos se puede ver reflejada en la siguiente nota. Véase: Brunetto, Santiago
(2020) La evaluacion escolar en tiempos de coronavirus, en Diario Pagina/12,
31/04/2020. Disponible en: https://www.pagina12.com.ar/269255-la-evaluacion-
escolar-en-tiempos-de-coronavirus (Consultado el 20/08/2021).
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nivel medio y los encuentros fueron en la escuela de cursada
regular, muches de estos profesores erande la propia escuela.
En este sentido les jovenes si se vincularon con “sus” docen-
tesy “su” escuela, pero las actividades fueron recreativas, de
manera que la demanda de muchesprofesores de reforzar el
acompafiamiento pedagogico no fue resuelta®®. Ambos pro-
gramas, “Verano activo” y “Sabados activos” se inscriben en
el marco del plan nacional “Acompafar: Puentes de Igual-
dad”. Por otra parte también se implement6 en Santa Fe el
plan nacional “Egresar”, éste tiene un sistema de becas y tu-
torias académicas, esta destinado a jovenes que cursaron el
altimo afio de la escuela secundaria durante entre 2016-2020
y adeudan materias. Su implementaciéon no tuvo un buen
alcance atin, una de las escuelas donde realizamos trabajo de
campo actué como sede del mismo, alli se inscribieron 200
jovenes, pero sélo asistieron 8.

Otra medida tomada en la linea de la inclusion fue la entrega
de moédulos alimentarios, esto hizo que en muchas escuela
periféricas, a pesar de la cuarentena hubiera instancias de
presencialidad, justamente los dias de reparto de alimentos
fueron la oportunidad de encuentro de directivos y docen-
tes con sus estudiantes y familiares. En esos momentos se
repartian actividades, se improvisaban clases de consulta, se
hacia un seguimiento de quienes no tenian conectividad. Se
utilizaron mayoritariamente actividades disefiadas en cada
escuela, varios profesores manifestaron dificultades para

30- Durante el trabajo de campo realizado en escuelas periféricas de la ciudad
de Rosario, directivos y docentes han argumentado que “a veces los chicos ne-
cesitan que les expliguen matematicas, siempre suman las instancias de vincu-
lacion, pero no se resuelve el problema de los aprendizajes”.
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usar los cuadernillos®. Segtn expresiones de algunos educa-
dores, los que fueron provistos por la provincia de Santa Fe
tenian contenidos demasiado complejos para los primeros
afios y muy sencillos para los tultimos o contenidos aparta-
dos de las realidades regionales y escolares. Respecto a los
cuadernillos de la Nacion, los docentes los describen como
“mejor hechos” y “mas ttiles”, aunque distantes de la curri-
cula santafecina y expresan que no llegaron en cantidades
suficientes®.

La pandemia acrecent6 la posibilidad de exclusién o desafi-
liacion (Castel, 1999) educativa, para los sectores mas desfa-
vorecidos. El abandono escolar es la forma que suele tomar
esa desafiliacion cuando el lazo se rompe. Pero la desvincu-
lacién no es el tnico problema, si bien en algunas escuelas
con poblaciones en riesgo se logré sostener el vinculo, los
procesos de ensefianza-aprendizaje tuvieron serias dificulta-
des. Por ejemplo una docente entrevistada, que trabaja en es-
cuelas cuya poblacion se encuentra en situacion de alta vul-
nerabilidad, nos contaba que de los 235 alumnos que tiene,
a veces ninguno entregaba los trabajos, pero todos contesta-
ban sus mensajes, todos escribian en el grupo de WhatsApp.

Como se viene debatiendo hace tiempo, con la universali-
zacion del secundario se han sedimentado itinerarios edu-
cativos con calidades desiguales (Kessler, 2007; Tiramonti,
2008). La pandemia actu6 como una caja de resonancia para

31- Los cuadernos realizados por el Ministerio de Educacién de la Nacion estan
disponibles en el siguiente link: https://www.educ.ar/recursos/151358/serie-se-
guimos-educando-cuadernos-para-estudiantes. Entanto, los cuadernos realiza-
dos por el Ministerio de Educacion de Santa Fe estan disponibles en el siguiente
link: https://campuseducativo.santafe.edu.ar/cuadernos/.

32- En diversas entrevistas los docentes expresan que los cuadernillos fueron
recursos que “no sirvieron”, que cada escuela debidé armar sus propias activida-
des.
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esas desigualdades ya existentes. En este tiempo hubo jove-
nes que tuvieron conectividad y lograron trabajar los conte-
nidos esperados, otros tuvieron trayectorias intermitentes,
mientras algunos directamente quedaron desvinculados.

Las politicas educativas analizadas en relacién a los cuatro
ejes propuestos se mueven entre los desafios de las deudas
pendientes y la busqueda de nuevos formatos escolares para
hacer mas inclusivo el nivel medio, proceso que se transi-
ta hace unos afios pero que se vio acelerado por la pande-
mia. Los cambios propuestos se siguen topando con lo que
Terigi(2008) denomind “tripode de hierro”: una curricula
organizada por disciplinas, designacién de los profesores
por especialidad y la organizacién del trabajo docente por
hora.Esto es parte de una gramaética escolar (Tyack y Cuban,
1995)caracterizada por una organizaciéon simultanea de la
enseflanza, por una educacion organizada en la graduali-
dad y la simultaneidad, por una concepcién monocrénica
del aprendizaje (Terigi, 2010), por evaluaciones que son mas
bien cuantitativas en vez de cualitativas. A esto, se suman los
efectos de la desigualdad social, que gener6 una fragmenta-
cion del sistema educativo, un desigual acceso a las TIC. Y
a las apropiaciones de las TIC, una desigual distribucion del
capital simbdlico que redunda en la disponibilidad asimé-
trica de tener ayuda educativa en las casas, la dificultad de
acceso a un espacio fisico para estudiar en algunos hogares,
el problema de la disponibilidad de tiempo para dedicar a la
escuela cuando en los jovenes recae el cuidado de familiares
(menores y mayores) o cuando deben salir a trabajar.

Mas alla de las dificultades y desafios muchos docentes que
pudimos entrevistar rescatan que en tiempos de pandemia
se profundizaron las estrategias de flexibilizacién del forma-
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to escolar, se agudizo la creatividad, se replantearon los mo-
dos de ensefar y evaluar, se increment6 la singularizacion
del acompafiamiento, aumento el compromiso, en el camino
de garantizar el derecho a la educacion. Esto implicé una
sobrecarga del trabajo docente, que estuvo signado por un
reclamo hacia el Estado pormasrecursos y encontr6 los limi-
tes de la desigualdad social creciente que impacta en las es-
cuelas.

Reflexiones finales

Ante la situacion de emergencia abierta por la pandemia las
politicas educativas de la provincia de Santa Fe retomaron
estrategias que ya estaban en la agenda educativa: la inclu-
sion socioeducativa, el acompafiamiento singularizado de
las trayectorias educativas, las transformaciones curricula-
res, la incorporacion de TICs.

Podriamos decir que la continuidad del vinculo pedagoégico
en el escenario pandémico se sostuvo gracias a la sedimen-
tacion de sentidos en torno a la inclusiéon educativa que se
fue construyendo en las politicas de los altimos afios. En Ar-
gentina podemos vislumbrar ciertas transformaciones dis-
cursivas, que se han dado en el pasaje a un “paradigma de la
inclusion”, delimitado en torno al reconocimiento del dere-
cho a una educacién que respete las diferencias, en contraste
al anterior “paradigma de integraciéon”, que tendia hacia la
homogeneizacion, aunque en la préctica esto ha implicado,
contradicciones, hibridaciones y re-significaciones (Sinisi,
2010). En este sentido el discurso de la inclusién que se venia
consolidando tuvo ecos en la pandemia.
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Si bien rastreamos la persistencia de un camino trazado por
las politicas educativas, podemos encontrar también un mo-
vimiento simultdneo de interrupciones. Continué vigente la
trama discursiva que apostaba a la inclusién pero se discon-
tinuaron programas que brindaban recursos para trabajar
en pos de ese objetivo, tal como sucedi6 en Santa Fe con los
cargos de tutores académicos que se perdieron.Asimismo,
nuevas politicas llegaron para atender los efectos de la pan-
demia, algunas con mayor impacto que otras.

En el camino de universalizacién del nivel se venia apostan-
do a modificar la forma escolar (Terigi, 2011), con transfor-
maciones curriculares, acompafiamiento singular de trayec-
torias educativas, incorporacién de TICs, redefiniciones en
las formas de cursado. Sera necesario continuar ensayando
cambios y modificar también las condiciones de trabajo de
los docentes, que atn responden a viejos formatos, con una
curricula organizada por disciplinas, designaciones por es-
pecialidad y por hora (Terigi, 2008).

Las politicas educativas tendran que profundizar cambios
estructurales que hagan posible la transformacion del nivel
medio y brindar recursos para hacerlo mas inclusivo y me-
nos desigual. La pandemia dejard experiencias de innovacio-
nes, de acompanamientos, detecciéon de dificultades, nuevas
desigualdades, esto requerira que volvamos a repensar las
politicas educativas.
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Introduccion

Este trabajo recupera avances de una investigacion postdoc-
toral en curso (2020-2023),% acerca de procesos y experien-
cias de escolarizacion en la educacion secundaria técnica en
Jujuy, que venimos desarrollando desde un enfoque socio-
antropologico relacional (Achilli, 2005). Este enfoque parte
de considerar lo particular como sintesis de multiples deter-
minaciones y atravesamientos contextuales, contemplando
el acercamiento tanto a las especificidades de los procesos

como a aquellos movimientos hegemoénicos que los cruzan
(Achilli, 2005).

Partimos de entender que las escuelas se encuentran inmer-
sas en un “movimiento histérico de amplio alcance”, aunque
la “construccion social” de cada una es una “version local y
particular de ese movimiento”; asi la escuela “existe como un

33- Proyecto “Sentidos sobre la escolarizacion secundaria técnica y usos de
recursos tecnolégicos en el contexto de la reforma educativa. Un estudio socio-
antropoldgico con estudiantes de San Salvador de Jujuy (Jujuy, Argentina)”, bajo
la direccidon de Dra. Mariana Nemcovsky y Dra. Gabriela Karasik, radicado en la
UE-CISOR, CONICET-UNJu. Para su realizacion contamos con una Beca Inter-
na Postdoctoral del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas,
2020-2023.
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‘concreto real’, donde el Estado se encuentra presente pero
no de manera absoluta” (Rockwel y Ezpeleta, 1985, p.74).
Ademas, como advierte Neufeld (1996), el enfoque propone
recuperar los sentidos que los sujetos atribuyen a los proce-
sos que se dan en el campo escolar.

Partiendo de estas consideraciones, en esta oportunidad pre-
sentamos una propuesta de periodizacion que nos permitid
sistematizar las reflexiones que venimos realizando respecto
a las politicas educativas y los procesos de escolarizaciéon en
Jujuy que ineludiblemente se han visto interpelados por la
pandemia, atravesados y en didlogo con procesos que remi-
ten a distintas escalas contextuales (Achilli, 2015).

La informacién empirica proviene del relevamiento de docu-
mentos oficiales, fuentes periodisticas, informes estadisticos
y otras investigaciones, publicados entre marzo de 2020 y
noviembre de 2021. Ademas, incorporamos avances del tra-
bajo de campo realizado durante los meses de marzo, abril y
mayo de 2021, en el turno noche de una escuela secundaria
técnica de San Salvador de Jujuy, a partir de observaciones
de clases, conversaciones informales y entrevistas con docen-
tes y estudiantes de 5to afio.* Se trata de una institucién con
maés de cien anos de existencia, cuyo edificio se encuentra
ubicado en el casco céntrico, aunque la poblacién que asiste
proviene de distintos barrios de la periferia urbana y ciuda-
des cercanas. Posee tres turnos escolares con una matricula
total de 1100 estudiantes aproximadamente. Es la tinica es-
cuela de nivel secundario con modalidad técnico-profesional
de la ciudad que cuenta con una propuesta educativa en el
turno noche/vespertino. En dicho turno se dicta la orienta-

34- La pandemia y las medidas adoptadas afectaron los procesos de investiga-
cion, sobre todo a la posibilidad de realizar trabajo de campo presencial.
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cion Maestro mayor de obra, con un plan de estudios de 6
afios de duracion (al igual que los turnos mafiana y tarde),
pero con un horario reducido de cursado (sin doble turno).
Al turno noche asisten jovenes y adultas/ os jovenes que, por
lo general, poseen responsabilidades domésticas y de cuida-
do de terceros y se encuentran insertos en el mercado laboral
(con frecuencia en el rubro de la construccion en condiciones
informales), estudiantes que interrumpieron la escolariza-
cion secundaria durante un tiempo y/o “repitieron” uno o
mas afios en otro turno de la misma escuela u otras institu-
ciones. Ademas, cuenta con la posibilidad de cursar la deno-
minada “especializaciéon” (4to, 5to y 6to) para personas que,
aunque hayan finalizado el nivel secundario en otra modali-
dad, quieran obtener el titulo técnico.

Sostenemos que las medidas adoptadas durante la pandemia
favorecieron la emergencia de con-fusiones y reconfiguraciones
espacio-temporales que atraviesan los modos cotidianos de
“hacer escuela” (Rockwell, 2018) y de transitar la experien-
cia escolar. Para dar cuenta de estos procesos, presentamos
la periodizacion construida a partir de la diferenciacion ana-
litica de tres momentos: I. un primer momento, entre la sus-
pension de clases presenciales y las primeras semanas poste-
riores a la misma; II. un segundo momento, donde el énfasis
esta puesto en la “continuidad pedagoégica”; III. y un tercero,
de progresivo “regreso a las clases presenciales”. Finaliza-
mos este trabajo mencionando algunos desafios y tensiones
para las politicas educativas y las practicas escolares cotidia-
nas que se presentan a partir de los procesos documentados.
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I) La suspension de clases presenciales. Medidas y
con-fusiones en tiempos de incertidumbre

El 12 de marzo de 2020 el Gobernador anuncié la “suspen-
sion” “de las actividades aulicas en las instituciones” edu-
cativas de la provincia de Jujuy, desde el 16 hasta el 28 de
marzo (Res. N°1062/2020, ME de la Provincia, 12/03/2020),
constituyéndose en la primera jurisdicciéon en tomar esta de-
terminacion. Tal decisiéon produjo tensiones con las autori-
dades nacionales de Salud y Educaciéon que calificaron de
“injustificada e inconsulta” la medida tomada por el gobier-
no local (Sued, 13 de marzo de 2020). Finalmente, esa misma
semana se definio6 la “suspension” en todo el territorio nacio-
nal “del dictado de clases presenciales en los niveles inicial,
primario, secundario en todas sus modalidades, e institutos
de educacion superior, por CATORCE (14) dias corridos a
partir del 16 de marzo” (Res. N°108/2020, ME de la Nacion,
15/03/2020).

Inicialmente la cartera educativa nacional estableci6 “la
suspension de asistencia de estudiantes”, mientras que “el
personal docente, no docente y directivo concurrird normal-
mente” (Res. N°108/2020, ME de la Nacioén, 15/03/2020).
Pero, en el transcurso de esos dias agitados, se tomaron me-
didas maés restrictivas, finalmente plasmadas en el Decreto
N°297/2020, mediante el cual se aprob¢ el “aislamiento so-
cial, preventivo y obligatorio” (ASPO) a partir del 20 hasta
el 31 de marzo (Presidencia de la Nacion, 19/03/2020). De
este modo, mediante la Resoluciéon N°1082/2020 (ME de la
Provincia, 17/03/2020), se dispuso el “cierre de los edificios
escolares” de Jujuy.
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Asi, en este primer momento se pusieron de manifiesto una
serie de con-fusiones,” de tomas de decision y revision de las
mismas, en algunos casos en un lapso muy corto de tiem-
po, que, por el modo en que posteriormente se fueron exten-
diendo -en consonancia con la prorrogacion sucesiva de las
medidas de contencién sanitaria-, permearon los procesos
de escolarizaciéon con un manto de incertidumbre. En palabras
de un docente de la escuela:

Cuando empez6 esto para todos fue novedoso, digamos, el tema...
y de incertidumbre, porque no sabias que venia después. Entonces,
bueno, todo ese proceso llevé primero a ver coémo nos vamos a co-
nectar, si volviamos a clases, si no volviamos. (Comunicacién perso-
nal, 30 de marzo de 2021)

De alli que las y los investigadoras/ es lo caracterizaran como
un “tiempo de espera”, transitorio, donde se desenvolvieron
practicas educativas “extraordinarias”, “clases en la emer-
gencia” (Dussel, Ferrante y Pulfer, 2020).

Este aspecto pone en evidencia que, con la pandemia, no
solo se interrumpi6 el modo en que se venia desenvolviendo
la cotidianeidad escolar, sino que las condiciones cambiantes
y confusas sefialadas atravesaron (y atraviesan) los procesos
de escolarizacion. Condiciones que obstaculizan/dificultan
la posibilidad de planificaciéon a mediano y largo plazo, la
organizacion y proyeccion que las instituciones educativas y
los sujetos pueden generar. En ese sentido, algunas/os estu-

35- Utilizamos el guion para remarcar el doble sentido de la palabra “confusién”
que, de acuerdo con el Diccionario de la Real Academia Espafiola, hace refe-
rencia a un estado de desconcierto o perplejidad y, al mismo tiempo, a la fusion/
mezcla de cosas diversas de manera que no pueden reconocerse o distinguirse
claramente.

196



Educacion secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

diantes que entrevistamos destacaban que es “la primera vez
que sucede [algo asi], no estdbamos acostumbrados ni los
profes ni nosotros”, “costé mucho el periodo de adaptacion,
desde que comenzo6 la pandemia hasta mas o menos abril” y
que “en realidad (...) fue dificil para todos” (Comunicacién

personal, 7 de abril de 2021).

Il) La “continuidad pedagoégica” en tiempos de
reconfiguraciones espacio-temporales

La suspension de las clases presenciales en la provincia es-
tuvo acompafiada de acciones para sostener la denominada
“continuidad pedagodgica” -en consonancia con las medidas
del Ministerio de Educacién de la Nacién (Res. N°106/2020,
15/03/2020)- centradas en la creaciéon de plataformas edu-
cativas digitales (“Jujuy Aprende”), difusién de materiales,
recursos y orientaciones para docentes “en practicas me-
diadas por TIC” (Res. N°1067/2020, ME de la Provincia,
15/03/2020).% Ello favoreci6 la emergencia de un proceso de
reconfiguracion de los tiempos y espacios escolares, en un contex-
to signado por las con-fusiones e incertidumbre descriptas.
Algunas/os autoras/es planteaban que se habria producido
una “domestizacion” de lo escolar, en tanto, el trabajo esco-
lar se debia desarrollar en las casas (Dussel et al., 2020), no
obstante, las condiciones de los hogares no siempre favore-
cieron que ello sea posible.

36- De acuerdo con el Relevamiento de iniciativas jurisdiccionales de continui-
dad pedagodgica en el contexto de ASPO, en Jujuy, como en la mayoria de las
jurisdicciones, “los sitios web son utilizados, en general, como repositorio de
documentos organizados por nivel y por areas de conocimiento”, orientados prin-
cipalmente hacia directivos y docentes (Coordinacién de Investigacion y Pros-
pectiva del ME de la Nacion, 2020, p.9).
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Primero dije “vamos a hacer por mail”, después “por Whats App”,
después “por Zoom o Meet”, pero el contexto social en el que se
mueve la escuela técnica, es una clase media, media baja, entonces
los chicos no tienen una buena conectividad para hacer el Zoom o
para hacer el Meet digamos, porque necesitds una potencia impor-
tante de internet (...) era como tener alumnos particulares, a éste le
tenfas que dar una clase por Zoom o Meet, al otro por internet, al
otro por Whats App y al otro por sefiales de humo, no sé, pero tenias
que buscar la manera de llegar al chico. (Profesor, Comunicacion
personal, 30 de marzo de 2021)

De este modo, la virtualizacion del trabajo escolar visibilizé
“la brecha existente entre los que tienen acceso a las tecno-
logias de informacién y comunicacién y los que no” (Naro-
dowski y Campetella, 2020, p.44). Ademas, encuestas reali-
zadas en este contexto, muestran una marcada desigualdad
entre la region del centro y el resto del pais respecto de “la
velocidad del servicio de transmisién de datos” (OISTE, 2020,
p-2), evidenciando la importancia de las politicas destinadas
a mejorar las condiciones de acceso a recursos tecnologicos
y a la optimizacién de los servicios de conectividad de ma-
nera federal. Si bien se han tomado medidas (créditos para
compra de computadoras, entrega de chips para conectivi-
dad, acceso sin consumo de datos a plataformas educativas
oficiales, declaracion del servicio de internet como publico
y tarifas sociales), por lo general, educadoras/es y familias
han tenido que autoproveerse de los mismos.

En ese contexto, algunas/os estudiantes manifestaban que
sintieron que no estaban “aprendiendo nada” o realmente
“muy poco” (Comunicacién personal, 7 de abril de 2021).
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Hice, pero no aprendia nada en realidad de lo que es, porque yo ya
habia repetido quinto afio entonces ya sabia todo lo que teniamos
que hacer (...) y no llegamos a nada, a un 30% del conocimiento que
tenfamos que llegar, sumado a profesores que no se adaptaban al
método virtual, a que no todos los compafieros podian también estar
presentes y que tuvimos la desventaja que se jubilaron varios profe-
sores, tuvimos s6lo cinco materias de las ocho que teniamos que dar.
(Estudiante, Comunicacién personal, 22 de abril de 2021)

Con el pasar de las semanas se fueron generando estrategias
para el trabajo en la virtualidad. Por razones de espacio no
vamos a profundizar en ellas, pero nos interesa destacar la
heterogeneidad de recursos, plataformas y estrategias didéc-
ticas utilizadas, asi como las condiciones diferenciales y des-
iguales que atravesaron los procesos de ensefianza y apren-
dizaje en la virtualidad. Como sucedi6 en otras provincias,
la denominada “continuidad pedagoégica” incluy¢ “distintas
estrategias para sostener el vinculo pedagoégico entre escue-
las y estudiantes”, especialmente para “sostener la escolari-
dad virtual”, para lo cual, en general, las carteras educativas
de la nacién y las provincias recomendaban el uso de distin-
tas aplicaciones y plataformas® (Coordinacion de Investiga-
cion y Prospectiva del ME de la Nacion, 2020, p.9).

Por dltimo, nos interesa sefialar que estas transformaciones
propiciaron la “intensificacion del trabajo” docente, “no sélo
por la elaboraciéon de materiales (a la par que se aprende el
uso de aplicaciones y entornos virtuales) sino también por la

37- Segun los resultados de la Encuesta a Equipos directivos de la Evaluacion
Nacional del Proceso de Continuidad Pedagdgica, pese a esta variedad, los me-
dios de comunicacién mas utilizados en los tres niveles de ensenanza fueron los
mensajes de texto por teléfono celular a través de SMS, Whatsapp, etc. (91%
en el nivel inicial y 90% en el primario y secundario) (Secretaria de Evaluacion e
Informacion Educativa del ME de la Nacion, 2020, p.20).
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busqueda de canales que garanticen un mejor y mayor acom-
pafiamiento a los estudiantes” (Coordinaciéon de Investiga-
cion y Prospectiva del ME de la Nacion, 2020, p.17). Como
sefialaba el docente en el fragmento de entrevista retomado
parrafos atrds, el trabajo virtual y remoto en este contexto
implic6 una diversificacion de medios y estrategias para Ile-
gar a cada estudiante: “era como tener alumnos particulares”,
sin que necesariamente estén garantizadas las condiciones
que este trabajo personalizado puede suponer.®

lll) El progresivo “regreso a las aulas”. Desafios del
retorno a la presencialidad

En febrero de 2020 el Ministerio de Educacion de la Provin-
cia (Res. N°2709/2021, 09/02/2021) estableci6 el retorno a
la actividad escolar presencial “obligatoria” a partir del 22
de febrero para el nivel secundario. De acuerdo a la norma-
tiva “cada institucion debe efectuar su propia organizacién
interna conforme el contexto y los espacios fisicos con los
que cuentan” y a los protocolos aprobados; aquellos gru-
pos con menos de 15 alumnos pueden asistir diariamente,
mientras que los que sobrepasan dicha cantidad se turnan
(Res. N°2709/2021, ME de la Provincia, 09/02/2021). Asi, de
acuerdo a las posibilidades y condiciones que se tenian, cada
escuela tuvo que ir reconfigurando la organizacion de los grupos,
los espacios y tiempos del trabajo escolar.

38- Estas percepciones coinciden con las relevadas a través de la Encuesta a
Docentes de la Evaluacion Nacional del Proceso de Continuidad Pedagdgica,
donde el 71% de las y los docentes de nivel secundario encuestadas/os afirma-
ba que “el caudal de tareas aumenté considerablemente luego de la suspension
de clases presenciales, el 18% que aument6 un poco, el 5% que se mantuvo
igual, y el 6% que disminuyo (4% un poco y 2% considerablemente)” (Secretaria
de Evaluacion e Informacién Educativa del ME de la Nacion, 2020, p.223).
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Uno de los desafios que se presenta es como evitar que se favo-
rezca una educacion diferenciada/desigual entre instituciones que
poseen espacios fisicos reducidos y/o mayor namero de es-
tudiantes matriculados y aquellas que cuentan con mejores
condiciones para garantizar la concurrencia diaria de las y
los estudiantes. Pero también, dadas las huellas que dejo el
ciclo lectivo 2020, se presenta el desafio de lo que un docente
significa como “el arrastre” en los contenidos que no se han
podido trabajar durante el periodo:

Tengo grupo A, B, C que van alternando y frente a un feriado te toca
A, A, dos veces A, y By C quedan relegados (...) Entonces tenés el
arrastre de materias que son necesarias para poder dar la materia,
obviamente uno le pone voluntad para ensefarle algo que no te co-
rresponde, de la materia que no tuvieron, por el motivo que sea, el
afo anterior, pero que necesito saber; no puedo avanzar en mi ma-
teria y en mi materia no voy a completar el programa porque doy
una clase cada tres. (Profesor, Comunicacién personal, 30 de marzo
de 2021)

En el caso de las escuelas técnicas cobran centralidad las difi-
cultades en el dictado de los talleres, dado que durante 2020
la ensefianza a través de la practica se vio practicamente im-
posibilitada.

Profesor: ;y el afio pasado como hicieron los talleres?

Estudiante: no tuvimos précticas, haciamos trabajos [escritos, vir-
tuales] (...)

Profesor: o sea jen carpinteria no agarraste ni un serrucho?

Estudiante: no... ni en electricidad, ni en soldadura. (Clase, Registro
de observacion, 30 de marzo de 2021)
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De acuerdo con los resultados de la Encuesta a Equipos di-
rectivos de la Evaluaciéon Nacional del Proceso de Conti-
nuidad Pedagogica, la falta de continuidad de practicas de
talleres y laboratorios fue una de las mayores dificultades
que se presentaron en las instituciones de educacion técnico-
profesional de nivel secundario en el marco de las medidas
adoptadas en 2020, viéndose interrumpida la posibilidad de
su desarrollo en mas del 70% de las instituciones de perte-
nencia de los equipos directivos que participaron del releva-
miento (Alvarez, Gerez y De Bortolli, 2021).

Si bien se establecieron lineamientos especificos para las es-
cuelas secundarias técnicas que, entre otros aspectos, plan-
teaban la necesidad de promover el “desplazamiento tem-
poral del ciclo lectivo 2020 sobre algunos meses del 20217,
priorizando “la modalidad presencial para el desarrollo de
las actividades ligadas a la practica profesional en los entor-

/A7

nos formativos”, “para todos los estudiantes, pero especial-
mente para los del altimo afio” (Res. N°379/2020, CFE, 9 de
noviembre, 2020), como pudimos observar y de acuerdo a lo
que sefalaban nuestros/as entrevistados/as, ello consistié
basicamente en la realizacion y entrega de “trabajos practi-
cos” durante los primeros meses de 2021.

Para continuar documentando y reflexionando...

Si bien la intencién es continuar con la indagacién, los pro-
cesos que describimos en este trabajo evidencian ciertas ten-
siones y desafios, tanto para las politicas educativas como
para las practicas escolares cotidianas, que se presentaron (y
contintan) a raiz de la pandemia.
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La provincia de Jujuy fue de las pocas jurisdicciones que sos-
tuvo ininterrumpidamente las clases con “presencialidad al-
ternada” desde el mes de marzo de 2021. Como vimos, este
proceso se vivio de forma diferencial y desigual entre insti-
tuciones. Fl reciente retorno a la “presencialidad plena”, dis-
puesto a partir del 22 de septiembre de 2021 en consonancia
con las medidas adoptadas a nivel nacional,® tampoco estu-
vo exento de las tensiones que venimos documentando. En la
escuela donde realizamos nuestro trabajo de campo, esta me-
dida estuvo atravesada por fuertes conflictividades debido a
la falta de espacios y equipamiento necesarios, denunciados
publicamente por las/os estudiantes y sus familias.* De alli
que uno de los principales desafios que se evidencian refiere
a la necesidad de repensar la organizacion de muchos pro-
cesos de trabajo, en este caso vinculados al funcionamiento
de los establecimientos escolares, para asegurar la seguridad
frente a riesgos de salud (Weller, 2020) y a destinar recursos
para ello, sin perder de vista las particularidades regionales,
locales e incluso institucionales.

Como mencionamos, las instituciones de educacién técni-
co-profesional de nivel secundario se vieron especialmente
afectadas en lo que respecta a la formacion de caracter prac-
tico —en talleres, laboratorios y practicas profesionalizantes-,
que dejaron y dejaran huellas en las experiencias formativas
de las y los estudiantes. De este modo, otro de los desafios

39- “Clases presenciales. Desde el 22 de septiembre, presencialidad plena en
las escuelas de Jujuy” (Portal de prensa del Gobierno de Jujuy, 7 de septiembre
de 2021).

40- “Falta de prevision en la presencialidad plena: alumnos quedaron sin asien-
tos” (Jujuy al momento, 22 de septiembre 2021); “Alumnos de la Enet marchan
por las calles de la ciudad” (El Tribuno, 24 de septiembre 2021); “Técnica: padres
molestos denuncian que sus hijos toman clases sentados en el piso” (Jujuy al
momento, 29 de septiembre 2021).
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que se presenta se vincula al trabajo con los conocimientos
en la “vuelta a la presencialidad”, debido a ese “arrastre”
de aquello que no se lleg6 a trabajar en 2020 y que, como
mencionaban estudiantes entrevistados/as “ahora nos esta

e

perjudicando bastante” “porque no entendemos nada” (Co-

municacion personal, 16 de abril de 2021).

Las proyecciones estiman que “si sucede lo previsto, se re-
vertiran algunos de los mas importantes logros educativos
de los altimos tiempos”, asi se “estima que la pandemia im-
plicard un retroceso del 67% de lo ganado en la mitigaciéon
de la exclusién educativa en el siglo XXI” (Benza y Kessler,
2020, p.168). En tal sentido, resulta interesante atender tam-
bién a lo que se denomina el “efecto cicatriz”, en tanto se
calcula que por la crisis los/as jovenes podrian perder en
promedio un 6,1% de sus ingresos salariales en los proxi-
mos veinte afios (Benza y Kessler, 2020), dando cuenta de
la extension temporal que el impacto de la pandemia puede
llegar a tener en el campo de la educacion y el trabajo para
este sector de la poblacion.
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Introduccion

En la Argentina a raiz de las medidas de aislamiento (ASPPO)
en el marco del COVID 19 que llevaron a la suspension de las
clases presenciales (Res. N°108/20 del MEN) se generaron,
al igual que en la mayoria de los paises de América Latina,
diversas iniciativas para promover la continuidad pedago-
gica. Diferentes estudios realizados (MINCyT-CONICET-
Agencia 2020; Ministerio de Educacién Nacional, Direcciéon
de Planeamiento de la Provincia de Bs As 2020) sefialaron
las dificultades que implican para la escolaridad la falta de
computadoras y de acceso a internet, y las limitaciones de
los/las adultos/as para acompanar en las tareas escolares
a los/as nifios/as y jovenes . Esta tendencia se ratific6 en
otros estudios centrados en el nivel secundario, en los que
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se expresa que las desigualdades educativas impactan en la
ampliacién de las brechas en el acceso, uso de nuevas tecno-
logias y conectividad (Meo et al., 2020; Ruiz, 2020)

Este trabajo presenta una primera etapa del proyecto de in-
vestigacion iniciado en el 2020, centrado en analizar la ex-
periencia y percepciones de directivos y docentes sobre el
escenario de pandemia y sus prospectivas sobre el regreso a
clases presenciales. Fue realizado en base a una metodologia
cuanti y cualitativa a partir de un proceso de relevamiento
de normativas vigentes a nivel nacional y de la Provincia de
Buenos Aires, el diseno de una encuesta semi-estructurada
y la gestion de grupos de intercambio con docentes y direc-
tivos, con motivo de los procesos de continuidad y disconti-
nuidad pedagoégica en ASPO, y propuestas para el regreso a
clases presenciales.

En este trabajo se presentarad en un segundo orden, una serie
de preguntas que parten de la segunda etapa del proyecto de
investigacion (2021-2022), cuyo propodsito central se orienta
en analizar la gestion de la educacion secundaria en la Pro-
vincia de Buenos Aires, en escenarios de ASPO y DISPO. En
este sentido, se busca analizar el modo en qué el gobierno de
la educacion del nivel central y desde el plano institucional,
se vinculan con la continuidad pedagoégica en un contexto de
desigualdades educativas en el Conurbano Bonaerense y el
interior de la Provincia. Esta segunda etapa, toma como ho-
rizonte de reflexion la categoria de covidiania, que desborda
la esfera del plano normativo y procura abordar la comple-
jidad de las diferentes escalas de las politicas, considerando
no solo el nivel central y las instituciones, sino también los
dispositivos de gestion surgidos en el ASPO, orientados al
acompafiamiento de trayectorias escolares.
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Los aportes de la Politicas educativa para la
continuidad del funcionamiento de la escuela frente
a la pandemia de COVID 19

Durante el afio 2020 la pandemia, indudablemente, desat6
nuevos desafios en nuestro pais, a lo cual el sistema educa-
tivo fue respondiendo para acomodarse en tiempo record a
esta excepcionalidad sin precedentes, generando estrategias
y normativas de articulacion federal y su correlato territorial
en la provincia de Buenos Aires. Pretendemos presentar un
breve recorrido por esas decisiones y dispositivos desplega-
dos para construir respuesta, y un modo posible de transitar
la ensefanza y el aprendizaje desde la no presencialidad en
las escuelas, ordenando intereses, practicas e interrogantes
genuinos de la “covidianidad” e instaldndose en la agenda
de politicas publicas en educaciéon. A través de un conjunto
de normativas se fue construyendo y configurando el mapa
normativo de articulaciéon federal y jurisdiccional durante

la disposicion de periodos de aislamiento y distanciamiento
social (ASPO - DISPO), sobre todo en el territorio del AMBA.

Este mapa contiene y articula normativas emanadas desde el
Ministerio de Educaciéon de Nacion (MEN) como asi también
desde la Direccién General de Cultura y Educaciéon (DGCyE)
de la provincia de Buenos Aires, durante el bienio 2020-2021.
Se trata entonces de dar cuenta de la lectura de algunas Re-
soluciones, Programas, Circulares y Documentos de Apo-
yo que fueron y van dando marco, cuerpo y estructura al
acontecer de excepcionalidad pero también de actividad y
vitalidad del sistema educativo en su conjunto, que como la
metafora de la crisalida esta logrando su metamorfosis.
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Desde el Consejo Federal de Educacion (CFE) durante el co-
mienzo de la pandemia se produjeron una serie de Resolu-
ciones (366/20, 367 /20, 368/20, 369/20 del CFE) a partir de
las cuales se fueron reconstruyendo criterios comunes para
todas las jurisdicciones educativa del pais. Se establecieron
asi, entre otras acciones, tres formas complementarias de
funcionamiento de las escuelas: presencial, no presencial
(virtual) y una tercera combinando ambas modalidades; au-
nando también a través de estas resoluciones pardmetros de
qué ensefiar y como ensefiar en este tiempo. Se generaron
propuestas de formatos y dispositivos de organizacioén curri-
cular y practicas pedagogicas, como asi también de evalua-
ciones y registros de las trayectorias de las y los estudiantes,
con el fin de garantizar una continuidad del vinculo peda-
gogico en el marco de la gestion de la ensefianza en escena-
rios complejos. Transcurrido el primer semestre de trabajo
del sistema educativo durante la pandemia en el ciclo 2020,
y con una primer instancia de evaluacion de la continuidad
pedagogica (Ministerio de Educacion 2020) se gener6 un pro-
grama de acompafiamiento para la revinculaciéon de aquellas
y aquellos estudiantes desvinculados de sus docentes y es-

cuelas (Resolucion 369/20,Programa: “ Acompanar: Puentes
de igualdad”).

A partir de este planteo normativo federal, en la jurisdiccion
de la provincia de Buenos Aires en el mes de abril del 2020, y
luego de sentar bases en torno a la ensefianza no presencial,
se desarrollaron una serie de documentos para la interven-
cion en situaciones complejas y de vulneracion de derechos
con intervencion de los equipos de orientacion escolar y el
fortalecimiento acciones de cuidado con la creaciéon de una
Mesa de Ayuda, en articulacién con otras areas del estado
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provincial y jurisdiccional. Asimismo se llevé a cabo la re-
adecuacion del sistema alimentario escolar (SAE) con entre-
ga de modulos de alimentos a las familias y el fortalecimien-
to de la plataforma “Mis alumnos”;

Por otra parte, se publican normativas que regulan la admi-
nistracion del sistema, promueven algunas formas de en-
sefianza y otras que comienzan a plantear lineas de trabajo
en relacion a las estrategias y dispositivos de revinculacion
de las y los estudiantes con la escuela. Entre las primeras
tendriamos a aquellas que hacen referencia a las normas
vinculadas a la autorizacién para que docentes y auxiliares
no asistan a los lugares de trabajo, relacionadas a la orga-
nizaciéon de instancias excepcionales (actos publicos virtua-
les) para la cobertura de reemplazos y suplencias de cargos
docentes y auxiliares y relacionadas con la evaluaciéon de
niveles de riesgo epidemiolégico. Entre las normativas que
regulan la ensefianza, encontramos a aquellas que plantean
la modificacién y ampliacion del ciclo lectivo y a los parti-
culares modos de cursada y précticas escolares, entre otros
aspectos organizacionales.

A través de una nueva Resolucion (417/2021) se propone un
programa para trabajar “El fortalecimiento de las trayecto-
rias educativas” (FORTE) de las y los estudiantes bonaeren-
ses; entre los meses de febrero, marzo y abril 2021. Este docu-
mento establece una propuesta pedagogica y orientaciones
para la reorganizacion del equipo docente, con el objeto de
llevar adelante las tareas de fortalecimiento de las trayecto-
rias educativas y de crear un espacio de actividad tendien-
te a la intensificacion presencial de la ensefianza para los y
las estudiantes. En dicha normativa también se aprueba el
documento “Curriculum Prioritario” que va a enmarcar una
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nueva posibilidad de seleccién y reorganizacion de los con-
tenidos a trabajar en todos y cada uno de los niveles y moda-
lidades del sistema. Asi el “Curriculum Prioritario” refiere
a los propositos, los saberes y las acciones que no deberian
faltar en la escolaridad de las y los estudiantes.

Estas definiciones permitieron la reorganizacion pedagogica
que tomo6 como unidad integrada el bienio 2020-2021. Esta
unidad pedagogica, requiere de un trabajo conjunto y arti-
culado intra-nivel e inter-niveles e implica definiciones que
inciden sobre la organizacion curricular e institucional pre-
vista, en la consideracion a los tiempos y espacios que seran
necesarios para lograr los propodsitos de ensefianza, en un
calendario escolar excepcional y extendido. Este texto nor-
mativo generaliza para todos los niveles y modalidades el
registro institucional de trayectorias educativas de las y los
estudiantes (RITE). En este marco, la intensificaciéon de la en-
sefianza en el Nivel Secundario deberd organizarse institu-
cionalmente en un plan de trabajo por parte de cada escuela,
previendo los tiempos y espacios requeridos (presenciales o
remotos) y considerando el RITE (tanto en su parte contex-
tual como en el registro personal de la o el estudiante) y los
documentos dedicados a intensificacion elaboradas por el
Nivel.

En un tercer grupo de normativa podriamos leer a aque-
llas que promueven y regulan dispositivos de revincula-
cion de las y los estudiantes con su escuela, para ello con la
Resolucion N°1819/20 y 2815/20 de la DGCyE se aprobo,
en el &mbito de la provincia de Buenos Aires, el Programa
“Acompanamiento a las trayectorias y la revinculacion, y
ATR Verano” (2020-2021). El objetivo de ambas normativas
es restablecer el vinculo pedagdégico con los establecimientos
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educativos a través de la incorporacion de Acompafantes de
Trayectorias Educativas (ATR), como correlato jurisdiccio-
nal del programa “ Acompafiar: puentes de igualdad” (Resol.
369/20) que hemos desarrollado anteriormente. Se ubica en
este grupo de normativas, un “Documento para la Intensifi-
cacion de la ensefianza” entendiendo por ello la configura-
cion de tiempos y espacios especificos para la interlocucion
con los procesos de aprendizaje de los estudiantes cuyas tra-
yectorias hayan sido evaluadas por las y los docentes como
Trayectorias Educativas en Proceso (TEP) y/o Trayectorias
Educativas Discontinuas (TED).

Hasta acd hemos revisitado un conjunto de normas que en-
marcaron y encausan el funcionamiento y la continuidad de
las practicas educativas del sistema educativo de la Provincia
de Buenos Aires. Més alla de su provisionalidad todas ellas
dan un pantallazo acerca de las politicas ptblicas educativas
en el marco de la pandemia COVID 19 vinculadas a los pro-
cesos escolares de ensefianza, la reorganizaciéon del propio
sistema y a las propuestas de programas y dispositivos para
el fomento y la revinculacion de las y los estudiantes que han
interrumpido sus trayectorias educativas.

Estudio sobre el sistema educativo y el ASPO

En una primera etapa del Proyecto de investigacion se abor-
do6, entre otros aspectos, las formas de comunicaciéon de-
sarrolladas en ASPO, las trayectorias de los estudiantes, la
cuestion curricular y las anticipaciones sobre el regreso a
clases, asociados a la evaluacién, la convivencia y el curricu-
lum. La encuesta fue respondida por un total de 725 actores
del sistema educativo. Se traté mayoritariamente de docen-
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tes de nivel secundario comtun del Conurbano y de la CABA,
con desempefio en dreas basicas de la gestion estatal, con dos
0 mas cargos, con una antigtiedad minima de 15 afios y con
desempetio en zonas urbanas. En los grupos de intercambios
realizados se recupera la experiencia del ASPO, emerge, no
solo aspectos uniformes caracteristicos de las situaciones de
aislamiento que atravesaron a los diversos actores del sis-
tema educativo, sino la complejidad de las situaciones y la
desigualdad social y educativa con una crudeza tal vez més
elocuente que en épocas de presencialidad.

En una encuesta realizada desde la Especializaciéon en Poli-
ticas Educativas de la Universidad Nacional pedagoégica de
Buenos Aires (UNIPE), de la que participaron docentes de
nivel secundario comtn del Conurbano y de la Ciudad de
Buenos Aires de gestion estatal, con una antigiiedad minima
de 15 afios, y en relacion a las précticas llevadas a cabo du-
rante el ASPO, casi la totalidad de los docentes dicen haber
mantenido alguna forma de comunicacién con los estudian-
tes y/o sus familias en términos de asegurar la continuidad
pedagogica (96,7 %).

Sin embargo, la proporcion de estudiantes que dejaron de
vincularse o asistir a las actividades propuestas de continui-
dad pedagogica, presenta variaciones en relacion al nivel de
ensefianza: en los docentes del nivel primario y secundario
esta proporcion no excedio el 10%; mientras que los del nivel
inicial y superior lo ubican entre un 10 y un 25%. No obstan-
te, frente a estos casos, el 88,3% de los docentes afirma haber
realizado algtin plan de accion para las y los estudiantes que
habian abandonado las clases virtuales, y también en aque-
llos casos de estudiantes y/o familias que nunca se habian
conectado con ellos. Si bien entre estas estrategias resultaron
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mayoritarias aquellas apoyadas en el llamado telefénico o
uso del mensaje via WhatsApp, una proporcién significativa
de respuestas sefialan que sus acciones se concentraron en
visitas domiciliarias de algtn personal de la institucion, o
contactos a través de estrategias asistenciales, en ciertos ca-
sos con implicacion de equipos de orientacion escolar de las
instituciones.

Enrelacion alos medios a través de los cuales se establecieron
las comunicaciones, estos han sido variados y simultédneos.
En forma mayoritaria, y en similitud a una tendencia nacio-
nal (MEN, 2020), las mismos se han realizado por WhatsApp
(82,8%); correo electrénico (63,5%); teléfono movil (47,2%);
cuadernillos de continuidad pedagégica elaborados por el
ministerio nacional y/o de diferentes jurisdicciones (43,1%);
plataformas en linea (32,4%); y blogs (10,1%). Un porcentaje
menor refiere a otros recursos, entre los cuales pueden men-
cionarse: visitas domiciliarias, médulos en formato papel
que incluyen actividades, contacto con la familia en ocasion
de entregar alimentos.

Un 44,3% de docentes sefialan que las dificultades fueron
tecnolégicas; y aparece un universo significativo de testimo-
nios que dan cuenta de ciertas tensiones que se producen en
la vinculacién con las familias, en cuanto a criterios o pro-
bleméticas pedagodgicas que surgen con el trabajo median-
te recursos propios de la virtualidad. En todos los casos los
docentes reconocen haber asignado mas tiempo al trabajo
docente, y un 48% expreso6 fenémenos de estrés y desborde,
dada la complejidad que signific6 la planificacion y segui-
miento de las acciones pedagodgicas y el trabajo de los estu-
diantes. Pareciera que, en relacién a los modos de comuni-
cacion, el sostenimiento de la continuidad pedagoégica y los
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vinculos con las familias, la escuela es irremplazable; por lo
que en este tiempo sin presencialidad en la escuela lo que
debe asegurarse es el aprendizaje posible y necesario que
contribuya a atravesar un contexto de emergencia. Cuanto
mas desigual es la sociedad, mas importante pareciera ser el
papel de la escuela. Los esfuerzos realizados por docentes,
familias y estudiantes para continuar ensefiando parecieran
no reemplazar los complejos procesos de ensefianza, comu-
nicacion e intercambio que tienen lugar en la escuela.

La experiencia del ASPO. La busqueda de la
continuidad pedagégica: voces oficiales y de la
comunidad educativa.

Junto a las tendencias que se registraron en la encuesta, se
intent6 de modo complementario construir didlogos con do-
centes, directivos y supervisores de diferentes niveles y mo-
dalidades educativas. En estas narrativas emergen no solo
aspectos uniformes caracteristicos de las situaciones de ais-
lamiento que atravesaron a los diversos actores del sistema
educativo, sino también la complejidad de las situaciones y
la desigualdad social y educativa con una crudeza tal vez
mas elocuente que en épocas de presencialidad con la com-
plejidad que significa la escuela en el hogar, produciéndose
una suerte de “domestizacion de la escuela”. (Dussel, 2020,
p- 337).

Desde la voz de los actores, la btisqueda de estrategias de
conjunto para morigerar el impacto de la discontinuidad so-
bre las trayectorias educativas, pareci6 haber sido el objetivo
que desde el discurso oficial se reiteraba en las orientacio-
nes y sugerencias a la hora de tomar decisiones. Y hacia alli
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fueron las acciones y los esfuerzos de las instituciones y sus
actores. Si bien este articulo no pretende recorrer exhausti-
vamente todas las experiencias realizadas por inspectores,
directivos y docentes de la provincia de Buenos Aires y de la
Ciudad de Buenos Aires, si intenta recuperar algunas voces
que dan cuenta de esa trama que se fue tejiendo entre “dis-

continuidad”, “trayectorias educativas”, “continuidad peda-
gogica” y/o “sostenimiento del vinculo”.

La busqueda de estrategias de continuidad
pedagogica en un contexto de desigualdades
educativas

En la experiencia, durante los inicios del periodo del ASPO,
aparecieron expresiones que describen por parte de docen-
tes, directivos e inspectores sensaciones de sorpresa, perple-
jidad, desconcierto, inseguridad ante las rupturas del tra-
dicional trabajo. La pérdida de proximidad respecto de lo
que significa el trabajo con otro que no se hace presente en
la escena escolar, y que en todo caso hay que ubicarlo detras
de una pantalla de una PC, de un mévil, o en encuentros
que suceden en una entrega de cuadernillos o distribucion
de alimentos. Esta nueva experiencia no deviene de un his-
torial previo en el sistema, ni de instancias de formacién, se
produce en acto y se reconfigura entre los docentes, las fami-
lias y las y los estudiantes. Este desconcierto o inseguridad,
enunciado en diversos didlogos como trauma, también se
hizo presente en las précticas de los inspectores, poniendo
en el centro de la escena “los modos particulares del ejercicio del
rol”. Esta percepcion es sehalada por los supervisores quie-
nes sostienen que el periodo de aislamiento les permiti6 in-

219



Educacién secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

tensificar el trabajo en equipo entre directores y docentes a
través de reuniones periddicas en las que se acuerdan estra-
tegias pedagogicas, y a la vez, revisiones précticas de inter-
venciones mediadas por la virtualidad.

Asimismo, cabe sefalar que en los momentos iniciales del
ASPO se enuncia la emergencia de una visible tensién entre
el trabajo aislado y fragmentario (que aparece como modos
habituales de trabajo en la presencialidad); y la necesidad de
establecer el desarrollo de procesos de articulacién, no sélo
hacia el interior de las instituciones, sino ademas entre nive-
les y modalidades para el sostenimiento de las trayectorias y
la continuidad pedagoégica.

No obstante, en aquellas instituciones que dan cuenta de
haber transitado experiencias previas en la busqueda de
estrategias para gestionar la ensefianza en contextos de dis-
continuidad educativa, esta tension tiende a desaparecer. Si
bien las experiencias previas de trabajo en relacién a la con-
tinuidad pedagogica resultaron insuficientes, o al menos no
resolvieron la percepciéon de desconcierto en la medida que
los periodos de no presencialidad se extendieron, aquellos
equipos de conduccién y docentes, independientemente del
nivel educativo, que fueron sorprendidos en el desafio de
“comunicarse”, “ensenar”, “sostener vinculos”, “conectar-
se” con familias y/o estudiantes en un escenario extra mu-
ros; lo fueron logrando en un proceso que fue demandando
revisiones y reformulaciones de las estrategias iniciales, algo
asi, como ensayo y error en btuisqueda del sostenimiento de
la continuidad pedagoégica:

En definitiva, los puntos de partida de las instituciones, en
relacion a sus experiencias colectivas previas, resultan vin-
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culantes con la dindmica de trabajo que pudieron lograr en
la pandemia. En este sentido, aparecen cuestiones sefialadas
como problematicas vinculadas a: equipos docentes que in-
tegraba nuevo personal a la institucion, docentes que se des-
conocian por integrar distintos turnos, la caracteristica del
profesor “taxi” en la ensefianza secundaria, falta de ejercicio
de trabajo colectivo, entre otros rasgos que sefalan que la
nueva situacion demandaba un trabajo articulado, del que
no habia demasiada experiencia previa.

Por otra parte, y en relacién a los mejores logros en el soste-
nimiento de la continuidad, las diferencias encontradas ini-
cialmente entre las escuelas residen a primera vista en las
edades de los estudiantes que atiende cada nivel educativo:
en el caso de inicial el vinculo se estableci6 casi exclusiva-
mente con las familias, ya que la ensefianza se encuentra ba-
sicamente mediada por los adultos de los grupos familiares.
En educacién primaria, si bien se evidencia la participacion
de adultos en el vinculo con la escuela, van ganando en au-
tonomia las tareas con estudiantes de los afios mdas avanza-
dos. Mientras que en educacion secundaria, el sostenimiento
de las trayectorias y la continuidad pedagoégica parecieran
depender, casi exclusivamente, de las decisiones de los es-
tudiantes

De todos modos, la mediacion de los adultos en relacion a la
posibilidad de acompafiar los procesos de continuidad que
disefa la escuela y el dispar acompafiamiento en relacion al
nivel educativo, da cuenta de coémo el grupo familiar cons-
tituye un soporte (Martuccelli, 2007); y es un actor significa-
tivo de la continuidad pedagodgica de una escolarizacion en
pantuflas (Dussel, 2020), “instalada en lo doméstico y sobre
todo en las pantallas” (P.338).
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En este marco, la familia se torna un factor decisivo para el
sostenimiento de las trayectorias y la continuidad, no obs-
tante, una tension reconocida en este punto son las desigual-
dades sociales respecto del acceso a la conectividad y los dis-
positivos, las condiciones de trabajo del entorno familiar y
las posibilidades reales de las familias de sostener y acompa-
fiar los procesos de aprendizaje. Esta crisis reafirma algo ya
sabido, pero no por ello menos importante: la desigualdad
en el acceso a las tecnologias digitales se constituye en un in-
dicador mas de las desigualdades sociales. Uno de los diag-
ndsticos mas consensuados en el contexto del COVID-19 y
ASPO fue que la desigualdad educativa se hizo més presente
que nunca, con la cristalizacién de circuitos diferenciados de
calidad en base al origen de clase, la localizacion territorial
junto con el acceso y el uso desigual de las tecnologias digi-
tales de amplios sectores de la poblacion.

Junto con dichos procesos que son demarcatorios de una
desigualdad educativa persistente, en contextos de pande-
mia, un hecho que result6 transversal a los diferentes niveles
de ensefianza de la educacion obligatoria en instituciones
que atienden poblaciones socialmente vulnerables, fue la en-
trega de los médulos alimentarios que en ciertos casos fue
acompafiado con la entrega de los cuadernillos de continui-
dad pedagogica. Dicha entrega alimenticia, en apariencia de
politica de desarrollo social, se transformé en la trama de
sostenimiento del vinculo y de la ensefianza, en algunos ca-
sos con los estudiantes, en otros, con las familias.

Sin embargo y maés alla de que las tramas de sostén posibili-
taron, entre otras estrategias, la accion asistencial, el quiebre
de las trayectorias escolares y la de recursos tecnolégicos por
parte de los docentes y en los hogares de estudiantes, cons-
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tituyen junto con las condiciones de vida de los mismos (en
ciertos casos de hacinamiento), expresiones claras de la des-
igualdad que hacen sentido en la encuesta realizada y en las
narrativas, y que se acrecientan exponencialmente al consi-
derar las ofertas de educacion de jovenes y adultos.

En didlogos con directivos y docentes de esta modalidad,
junto con una escasez de recursos tecnolégicos de las insti-
tuciones y los hogares de los estudiantes que medien para la
comunicacion y continuidad pedagégica, como expresion de
problematicas estructurales que trascienden el escenario de
pandemia, se registré el esfuerzo por parte de los equipos
docentes en idear mecanismos de comunicacién, produccion
y/ o recontextualizacién de materiales didacticos, elabora-
dos mayormente para los niveles obligatorios del sistema
educativo:

En este marco, la proporcién de estudiantes que dejaron de
vincularse, de asistir a las actividades propuestas de conti-
nuidad pedagogica, varid segin el nivel de ensefianza como
se anticipd: en los docentes del nivel primario y secundario
esta proporcion no excedio el 10% mientras que los del nivel
inicial y superior, lo ubican entre un 10 y un 25%.

Por otra parte, las narrativas de los diferentes actores involu-
crados en los grupos de intercambio dan cuenta que la pan-
demia pone a la luz una acumulacién de desventajas sociales
(Saravi, 2006) de los sectores con mayor nivel de vulnerabili-
dad y exclusion, ante la cual los docentes y las instituciones
se obstinan en mediar e intervenir, con los limites que de-
marca la cuestion social, con una mayor precarizacion de los
recursos tecnolégicos, centrados en una gran mayoria de los
casos al WhatsApp. Lejos del trabajo por plataformas digita-
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les que habilite un pensamiento computacional, alfabetiza-
ciéon mediética, colaboracion virtual, propios de ambientes
de alta disposicion tecnolégica en territorios de mayor po-
breza y exclusion, la continuidad pedagogica se desplegaria
en el mejor de los casos, como un proceso de comunicacion
y sostenimiento del vinculo y del lazo social, mas que en la
produccién de procesos cognitivos de aprendizaje. En este
sentido, el derecho a la educacion, lejos de enrolarse en el
contexto de pandemia (Ruiz, 2020) al trabajo en plataformas
digitales, se expresa de modo restringido, en base a un tra-
bajo asincrénico que habilita el acceso a dispositivos de tele-
fonia celular/movil.

El regreso a la presencialidad. Entre las politicas y la
“covidiania”

La “covidiania” resulta un neologismo necesario para abor-
dar las transformaciones acontecidas -y en curso- en la inter-
seccion de la vida cotidiana y las realidades de la pandemia.
Las transiciones aceleradas de una vida social, familiar y es-
colar fundadas en el supuesto nunca revisado de la perdu-
rabilidad del lazo social de indole presencial, a otro de base
digital/remota, afect6 el conjunto de las configuraciones y
vinculos con y entre personas, cosas y conocimientos. Inda-
gar sobre esos cambios sustantivos en la base de la vida so-
cial constituye un aporte a los modos en que las instituciones
educativas afrontaran los desafios de las “nuevas normali-
dades” suscitadas por la presencia multiforme de los proce-
sos de “covidiania”. Reconocer en primer lugar el caracter
disruptivo y humanamente traumatico del escenario donde
nos situamos, ayuda a comprender los modos en que fui-
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mos arrojados a experimentar los hechos de la “covidiania”.
Condiciones atipicas y cuidados extremos réapida y compul-
sivamente incorporados se tornaron naturales, extranamen-
te normales, afectando el nicleo duro de los ritos sociales
cotidianos.

Los tiempos y los espacios se desmembraron cambiando las
expectativas, las promesas y los afectos. Esos fragmentos no
pudieron articularse por una narrativa comutn que les pres-
tara sentido y proposito. Un efecto que atravesé la subjeti-
vidad de las nuevas generaciones se materializ6é en el bo-
rramiento de las culturas escolares respecto a los mundos
audiovisuales del juego y el entretenimiento. El uso y apro-
piacion asimétrico y desigual de pantallas despleg6 signifi-
caciones epocales que necesitamos conocer y ponderar.

La “covidiania” como produccién de lo comun-atipico hizo
visible las distancias variadas de lo social. Distancias sig-
nadas por las desigualdades preexistentes, distancias de los
cuerpos, separaciones, tabicamientos y encierros. Los modos
en que los cuerpos fueron afectados constituye un singular
problema pedagégico que impacta en las sociabilidades di-
gitales y la naturaleza del lazo social que alli se constituye.
Muchos conocimientos tacitos incorporados a las convivia-
lidades presenciales se debilitaron y, en muchos casos, des-
aparecieron. (Polanyi; Sen: 2009). Un andlisis interseccional
de las condiciones de vida material y simbdlica de los es-
tudiantes arrojaria una nueva luz para reformular el orden
educativo en un prospectivo escenario post-pandémico. Es-
tudiar las interacciones verbales sin presencialidad fisica - el
trabajo educativo de la conversacion formativa- resulta de-
safiante para el conocimiento y la investigacion (Wolf:2000).

225



Educacién secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

A raiz de lo expresado surgen los siguientes interrogantes:
;Como transmitir la cultura en contextos de “covidiania”
signados por alta incertidumbre, azar e imprevision? ; Como
se repiensan las instituciones educativas en ese nuevo fluir?

La vida cotidiana se caracteriz6 histéricamente como el con-
junto de actividades reiterativas y periddicas que hacian
previsible los comportamientos e interpretaciones sociales
al sostener el entramado del tejido colectivo (Heller:1994).
Los saberes tacitos de esa vida cotidiana fueron los que en-
traron en disipacion. La vida cotidiana de impronta social
y comunitaria, presencial y corporal devino vida cotidiana
domeéstica, privatizada en “covidiania”. Un analisis critico y
reflexivo de la situacion de “covidiania” permitira poner en
perspectiva la recuperacion de esos saberes y rituales y las
posibles lineas de reparacién en clave de derechos de la vida
en comun. Los lazos sociales territoriales fueron desafiados y
las relaciones virtuales devinieron en nuestra casi tinica coti-
dianidad. La “covidiania” mezcl6 los lenguajes del cuidado
con los del conocimiento y la crianza, afectando las compe-
tencias sociolingtiisticas, emocionales y el lenguaje escrito.
Al interior de una alta aceleracion histoérica, las condiciones
de vida expuestas estan construyendo un nuevo comun.

A modo de cierre

Algunos de los desafios investigativos que nos deja plan-
teados el escenario pandémico y con el lente puesto en la
covidiania, es la denominada “Continuidad Pedagoégica”
asumida por las instituciones educativas durante el periodo
2020-2021. Esta parece dejar planteado diversos temas so-
bre los cudles la investigacion socioeducativa necesita seguir
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profundizando. En esa direccién, aparecen preguntas rela-
cionadas con las posibilidades reales de sostenimiento de la
continuidad pedagoégica en relacion al acceso a las nuevas
tecnologias y la conectividad por parte de las familias y de
las y los mismos docentes en un contexto socioeconémico
profundamente desigual. Aparece la pregunta respecto de
;qué implico para las y los docentes ensenar a través de pla-
taformas virtuales? ;Cuanto de las formas de ensefanza tra-
dicional tuvo alli continuidad y cuales han sido las innova-
ciones? En términos de aprendizaje jcuanto han aprendido
las y los estudiantes? ;Qué priorizaron las escuelas en térmi-
nos curriculares?

En definitiva, la puesta en marcha de la continuidad pedagé-
gica en las escuelas despierta la pregunta acerca de las politi-
cas, los programas y proyectos puestos en danza por la ges-
tion central y provincial, y el modo en que las escuelas y los
sujetos se apropian, rechazan o traducen dichas politicas en
experiencias escolares y de vida. Una primera aproximacion
a las politicas educativas implementadas a través de progra-
mas, proyectos y medidas de accién nos permite plantear la
pregunta respecto de cuan posible es la universalizacion de
las mismas a todo el sistema educativo.

Como telon de fondo a estas preguntas aparecen revitaliza-
das otras tantas relacionadas con la vigencia que adquieren
ciertos dispositivos institucionales para seguir tramitando
las experiencias subjetivas de las y los estudiantes y para se-
guir regulando sus trayectorias. En este punto se ubican las
preguntas en torno de la vigencia del formato escolar mo-
derno, de los regimenes académicos que regulan la actividad
estudiantil y hasta los destinos escolares. Aparece también
aqui la pregunta acerca de la evaluacion de los aprendizajes
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y qué sucede cuando la nota no regula el pasaje de afio ; D6n-
de queda alli el sentido mismo de aprender en la escuela?

La investigacion que aqui se presentd tiene como objetivo
analizar la gestion de la educacion secundaria en la provin-
cia de Buenos Aires, en escenarios de ASPO y DISPO, desde
el ambito del gobierno de la educacién del nivel central, y
en el plano institucional y curricular, en su vinculacién con
la continuidad pedago6gica en un contexto de desigualdades
educativas. De este modo serd posible analizar el disefio, la
ejecucion y la puesta en practicas de las politicas estableci-
das para este contexto, desde un enfoque donde las politicas
educativas son consideradas como procesos complejos que
se redefinen en los diversos niveles del Estado, entendiendo
que la institucion educativa es tanto resultado como produc-
tora en dichos procesos.

En este sentido cabe sefialar que si bien las perspectivas més
tradicionales para el andlisis de las politicas han puesto el
foco en el estudio de los textos (normativa, documentos de
politica educativa, documentos de gestion escolar, etc.), de la
eficiencia y de los resultados tras su implementacion, desde
otras perspectivas se sefala la importancia de visibilizar los
efectos que se producen en las instituciones educativas, en
las practicas docentes y en los procesos de aprendizaje. En
esa linea Ball (2012) sefala que los efectos puede ser distintos
a lo que se prescribe desde el texto mismo de las politicas, y
que las instituciones y los sujetos son agentes de “hacen” la
politica, es decir, que reinterpretan y hasta pueden reescribir
las normas y documentos. Desde alli sefiala la importancia
que posee el contexto de implementacion de las politicas
como una forma posible de rastrear tanto efectos del discur-
so de la politica educativa (Ball, 1993) como elementos limi-
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tantes y habilitantes de las acciones de actores y dispositivos

educativos.
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Resumen

Proponemos la pregunta politica por el curriculum y su he-
chura cotidiana en educacion secundaria en tiempos de pan-
demia. Esto es, como las instituciones y, especialmente, el
profesorado materializa el curriculum y disefia la transmi-
sion de contenidos en contexto de virtualizaciéon y de edu-
cacion en casa. Nos preguntamos por los efectos de las poli-
ticas curriculares, especialmente formuladas en el escenario
de pandemia, en las practicas de ensefianza y de produc-
cion curricular a nivel de las escuelas. Interesan los modos
propuestos de tratamiento de los contenidos en educacion
secundaria, las formas de recepcion de los lineamientos cu-
rriculares por parte del profesorado y los efectos sobre el tra-
bajo pedagodgico en términos de regulacién (Foucault, 2000;
Grinberg, 2008; Popkewitz, 1994).
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Introduccion

El devenir de la pandemia reaviva las siempre presentes inte-
rrogaciones acerca del curriculum y el trabajo docente como
“pasador” de cultura (Meirieu, 2013). Ello, en sintonia con la
problematizacion por las materialidades de las instituciones
educativas (Caruso y Dussel, 2003; Lawn y Grosvenor, 2001;
Pineau, 2005; Varela y Alvarez, 1991; VinaoFrago, 2004) a
partir de la interseccién de la presencialidad y virtualidad.

Junto con las reconfiguraciones de la escolaridad, de sus
tiempos y espacios, se vienen produciendo modificaciones
en las practicas curriculares, tanto en el ambito de la for-
mulacién politica, como en el nivel de las instituciones y el
trabajo pedagogico. En el nivel nacional como provincial se
definieron una serie de reorientaciones en el trabajo con el
curriculum escolar en los diferentes niveles de ensefianza
que fueron puestos en acto (Ball, Maguire& Braun, 2012) de
diversos modos.

La pandemia global por COVID-19 ha producido un esta-
do de excepciéon (Agamben, 2020) y de emergencia publi-
co, politico, econémico y social. La educacién se convirtié
en un asunto de emergencia y junto con ello las tecnologias
educativas se han colocado en la primera linea de respuesta
(Williamson, Eynon & Potter, 2020). Ello condujo a redefinir
en algunos aspectos las politicas curriculares y establecer li-
neamientos basicos para preservar los procesos de seleccion,
organizacion y transmisién de la cultura (Grinberg y Levy,
2009) que realizan las escuelas. En ese marco, el devenir (De-
leuze y Guattari, 2002) de las practicas curriculares en pan-
demia evidencia diferentes instancias y caracteristicas en las
experiencias del profesorado. Asi, procuramos avanzar en
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la descripcion de las practicas curriculares en educacion se-
cundaria, especialmente, en aquellas vinculadas a la organi-
zacion de las propuestas pedagogicas por campos de cono-
cimiento y el tratamiento de los contenidos en modalidad
integrada. En suma, nos preguntamos por aquellos efectos
que vuelven una y otra vez sobre la preocupacion sobre qué
estamos ensefiando en la escuela.

Proponemos un abordaje microfisico (Deleuze, 2014) en el
estudio de las politicas curriculares (Villagran, 2020, 2018)
maés alld de la dicotomia entre lo escrito y lo real, su com-
prension como practicas discursivas y no discursivas que in-
volucran diferentes momentos que hacen al curriculum es-
colar. Por lo tanto, no procuramos una analitica en términos
de brecha o desfasaje entre los lineamientos curriculares y el
curriculum real sino que situamos las practicas curriculares
en su nivel institucional y aulico como una instancia dife-
rente pero enmarcada en las regulaciones oficiales federales
y jurisdiccionales. Entendemos que las politicas educativas
en su puesta en acto (Ball, Maguire& Braun, 2012) y devenir
no constituyen desviaciones de la norma, sino que se trata
del hecho de que los sujetos la interpreten, se apropien, re-
sistan, moldeen, entre otras cuestiones, tanto a partir de lo
que ya saben hacer como de las condiciones institucionales
y laborales en las que tienen lugar. Mirar la escuela y, parti-
cularmente, las practicas curriculares desde una perspectiva
microfisica (Villagran, 2021), posibilita aproximarnos a los
procesos de hechura cotidiana con la mirada centrada en las
condiciones reales de funcionamiento y en las dindmicas de
trabajo institucional como individual del profesorado.
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Construccion metodolégica

A partir de un disefio de investigacion cualitativo, nos apro-
ximamos a las vivencias del profesorado respecto de la he-
chura curricular en la zona norte de la Prov. De Santa Cruz.
Durante el afio 2020 y la primera parte del afio 2021, realiza-
mos entrevistas en profundidad (Achilli, 2005; Guber, 2005;
Scribano, 2008) a docentes de escuelas secundarias ubicadas
en distintos sectores urbanos de la localidad de Caleta Oli-
via. En un segundo momento del trabajo de campo, conti-
nuamos la investigaciéon con dos escuelas publicas a partir
de talleres de retroalimentacion con estudiantes y docentes.
Los talleres se realizaron de manera virtual y en dos instan-
cias: a) un primer taller en torno a la educacién en casa: alli
se socializ6 la informacién obtenida de encuestas realizadas
a estudiantes, se promovio la reflexion sobre las respuestas
y los sentires respecto de ello. En forma simultanea al taller
se realiz6 una encuesta a docentes y se present6 luego la in-
formacion sistematizada. Para finalizar, se elabor6 conjunta-
mente una nube de palabras mediante Slido que también fue
presentada como producto de cierre; y b) un segundo taller
acerca de usos de herramientas Moodle. En este segundo ta-
ller se focaliz6 en la mediacion en la ensefianza y la reflexion
en torno al trabajo con los contenidos.

La informacién obtenida en las entrevistas fue sistematiza-
da y analizada a través del programa Atlas.ti realizando un
proceso de categorizacion abierta y axial. Posteriormente,
esa informacion fue socializada con las escuelas tanto en los
talleres como a través de los informes presentados. Asimis-
mo, se realiz6 la produccion de videos de sintesis con fotos,
fragmentos de los talleres e imagenes de drone de las escue-
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las, que también fueron compartidos con las instituciones.
En el proceso de anélisis de los datos se combinaron la cons-
truccion de categorias o proposiciones generales, la triangu-
lacién o varias versiones sobre los mismos hechos (Achilli,
2005; Denzin, 1970; Jick, 1979) y la comparacién constante de
datos (Glaser& Strauss, 1967; Sirvent, 2003). La informacion
sistematizada, textual como audiovisual, y los primeros re-
sultados estan publicados en la pagina web del CIRISE*.

Resultados preliminares acerca de la modalidad de
trabajo integrado por campos de conocimiento

En la primera parte del afio 2020 y luego de haber ingresado
en instancias del ASPO estricto, el Consejo Federal de Edu-
cacion de Argentina emitié una serie de resoluciones con-
ducentes a establecer criterios comunes para garantizar la
continuidad pedagodgica en todos los niveles de ensefianza
del sistema educativo. Alli, se incluyeron lineamientos espe-
cialmente referidos al curriculum y a los procesos de reor-
ganizacion y priorizacion de contenidos. En la Res. CFE N°
363/ 20 se incluye como parte de las medidas al curriculum y
la diversificacion de las estrategiasde ensefianza, y metas de
aprendizaje; la revision de tiempos y recursos complemen-
tarios y propuestas didacticas de intensificacion de la ense-
flanza que combinen trabajo en la escuela y en el hogar en el
marco de los calendarios establecidos. De igual modo en la
Res. CFE N°367/20 se sostiene que las medidas adoptadas
en materia curricular tienen que reconocer las definiciones
de las jurisdicciones y promover acciones para reorganizar,
seleccionar, guiar la secuenciaciéon de contenidos y priori-

42- http://lwww.uaco.unpa.edu.ar:8533/cirise/
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zacion de metas deaprendizaje de todas las areas segtin sus
criterios y situaciones particulares en el contexto actual. A
partir de ello, las jurisdicciones en sus marcos de autono-
mia proponen sus lineamientos curriculares siguiendo sus
propios Disefios Curriculares Provinciales y los Ntcleos de
Aprendizajes Prioritarios (NAP). Asi, queda manifestada la
intencion de la politica curricular en clave federal, definien-
do la necesidad de la priorizacion curricular y de asuntos
centrales (Res. CFE N°367/20) de las diversas areas de cono-
cimiento.

Asf, la reconfiguracion de las espacialidades y temporalida-
des escolares en tiempos de pandemia involucré especial-
mente otras modalidades de hechura curricular y trabajo con
el conocimiento. El disefio de la ensefianza mediada por tec-
nologias implic6 el desarrollo de saberes tecno-pedagégicos
no sélo para la transmision de la cultura sino también para
sortear las desigualdades estudiantiles para el acceso al co-
nocimiento (Merodo, 2021).

En la provincia de Santa Cruz, y para la educacién secun-
daria, el lineamiento curricular principal luego de unos me-
ses de iniciado el ASPO fue el trabajo integrado por campos
de conocimiento. La estructura del campo de conocimiento
tiene un/una docente coordinador/a que es quien organi-
za y vehiculiza las propuestas pedagogicas de los espacios
curriculares que lo componen. En tiempos de pandemia, a
partir de las orientaciones curriculares oficiales, el profeso-
rado de cada campo de conocimiento comenz6 a definir con-
juntamente un eje de contenidos a trabajar con la intencién
de que cada espacio curricular introduzca su especificidad
disciplinar. Sin embargo, ello no es una tarea sencilla puesto
que el sentir es que las asignaturas pierden su autoridad cul-
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tural: “(...) bueno en realidad mi programa no existe porque tuve
que adaptar a las otras materias” (Malena, docente ES1, Taller
de retroalimentaciéon, 2020). La experiencia docente con re-
lacién a definir contenidos para trabajar con otros espacios
curriculares genera cierto malestar, incluso la sensacién de
pérdida al dar lugar o adaptarse a sus colegas:

“(...) dejas que la otra profe desarrolle algo y yo doy una minima, pequenas
partes. Por comparierismo deciamos, bueno dejemos que la profe desarrolle
y este a gusto con un tema” (Gabriela, docente ES1, taller de retroali-
mentacion, 2020).

Observamos los efectos de una modalidad integrada que
funciona desintegrando los espacios curriculares y socava la
autonomia docente en el trabajo con los contenidos. Asimis-
mo, identificamos la experiencia de un curriculum reducido
al punto de sostener que “nadie esta dando los contenidos”. Sin
duda, resurge la pregunta politica por aquello que esta ense-
fiando la escuela o qué no ensefiamos y como ello impacta en
la formacion del estudiantado.

La propuesta de integracion de espacios curriculares pro-
bablemente fue una de las decisiones politicas mas desacer-
tadas en tiempos de pandemia. Ello principalmente porque
esta propuesta no implica una modificacién en la estructura
curricular, cuestiéon que llevaria su tiempo, y ademas por-
que es un asunto que requiere acuerdos institucionales y
colegiados. Por otra parte, lejos estd de constituirse en una
propuesta de organizacion curricular interdisciplinaria (Coi-
caud, 2003) o de integracion curricular (Diaz Barriga, 2020)
puesto que el criterio pedagoégico y epistemolégico que pri-
ma en pandemia no es propiamente el de la interdisciplina.
En realidad, los argumentos de la integracion curricular por
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campos de conocimiento para la educacion en casa, pivota-
ron en la urgencia de atender a modos mas econémicos en
términos de tiempos, propuestas de ensefianza y actividades
o productividad estudiantil. El trabajo por campos de cono-
cimiento en educacién secundaria, y en contexto de crisis y
emergencia, materializado por las escuelas y el profesorado,
constituy6 més un malestar que un desafio. Instalar una pro-
puesta de estas caracteristicas conlleva tensionar el tripode
de hierro (Terigi, 2008) de la educacién secundaria: la matriz
histérica disciplinar y su fuerte clasificacion, la organizacion
individual del trabajo docente de la educacién secundaria y
la contratacién por horas.

La educacion secundaria histéricamente ha mantenido la or-
ganizacion curricular por disciplinas al tiempo que promo-
vido las modalidades de articular disciplinas escolares para
contrarrestar la segmentacion y descontextualizacion de los
conocimientos. Esta tendencia se evidencia en el tltimo DC
provincial de Santa Cruz a partir de la introduccién de la es-
tructura de campos de conocimiento. Ello se traduce en algu-
nos acuerdos hacia el interior de los campos de conocimiento
pero los programas de los espacios curriculares siguen una
l6gica disciplinar y el trabajo docente también altamente cla-
sificado y la contratacién por horas asociada a las disciplinas
escolares. Insistimos en que la pandemia no fue el momento
maés acertado para propiciar la modalidad de integracién cu-
rricular y ello se experimento, tal como lo relata una docente,
como “un cambio muy brusco y desde la virtualidad muy compli-
cado”.

Las instituciones redoblaron sus esfuerzos en reconfigurar
su organizacion pedagodgica para hacer funcionar la modali-
dad integrada y requirio, entre otras cosas:
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“(...) organizar estos grupos, que los profesores comprendieran de qué ma-
nera trabajar de forma integrada, de qué manera abordar los contenidos,
que los estudiantes pudieran comprender este nuevo formato. (...) los mis-
mos estudiantes nos decian al comienzo por qué se trabaja de esta manera”
(Asesora pedagogica, ES1, Talleres de retroalimentacién, 2020).

Difundir hacia el interior de las instituciones en qué consiste
el trabajo integrado por campo de conocimientos supuso el
despliegue de estrategias explicativas tanto para el profeso-
rado como para el estudiantado, la elaboracion de orientacio-
nes bésicas para el disefio de la ensefianza y la coordinacion
entre colegas. La diseminacion de los lineamientos en las
instituciones es parte nodal del proceso de interpretacion y
materializacion de las politicas (Ball, Maguire& Braun, 2012)
e incluye légicas y canales de comunicacion, autorizacion de
unos u otros sujetos para efectuar las comunicaciones, cons-
truccion de énfasis y exclusiones, priorizaciéon de aspectos
y evaluacion de recursos y disponibilidades institucionales.
Gran parte de la tarea de diseminaciéon de los lineamientos
es realizada por los equipos directivos y de asesoria peda-
gogica de las escuelas. Como sefialamos mas arriba, en las
escuelas del estudio, poner en marcha el trabajo de integra-
cion de asignaturas envolvié diferentes dificultades y sen-
tires. Algunas de esas dificultades se sortearon elaborando
trabajos practicos integrados, sin embargo las plataformas,
las clases, el seguimiento de los y las estudiantes, las eva-
luaciones y calificaciones se contintan realizando por es-
pacio curricular. De hecho, si bien el Consejo Provincial de
Educacion® sostiene la modalidad de integracion curricular

43- El Consejo Provincial de Educacion (CPE) el érgano politico-administrativo
maximo en la Provincia de Santa Cruz.
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no habilita las condiciones necesarias para que ello ocurra.
Ejemplos de ello es la utilizacion de las aulas virtuales en
Moodle donde cada docente tiene su espacio curricular, o las
clases por Meet 0 Zoom se hacen por espacio curricular dado
que el profesorado trabaja en diferentes escuelas y sus cargas
horarias imposibilitan coordinar horarios con colegas, o en la
modalidad combinada del retorno progresivo a la presencia-
lidad que las burbujas se organizan segun espacios curricu-
lares. Entonces, la asistencia virtual y presencial es por espa-
cio curricular pero la presentacion de trabajos y la definicion
de contenidos es por campos de conocimiento.

Algunas escuelas lograron realizar las clases virtuales por
campos de conocimientos organizando horarios al estilo Te-
tris. Otras escuelas también formularon sus propios linea-
mientos institucionales de trabajo integrado interdisciplina-
rio. Esas acciones pedagogicas institucionales se destacan,
puesto que a nivel provincial no existen textos politicos o
lineamientos curriculares oficiales y escritos al respecto:

“No hay a nivel de CPE ningiin lineamiento escrito, donde nos digan los
pasos, por qué tenemos que trabajar de esa manera, qué objetivos tiene,
como son los trabajos interdisciplinarios a partir de las diferentes dreas. En
realidad no hay nada. Recibi sélo una circular a través del celular que luego
imprimo para que quede en la escuela” (Rectora, ES2, entrevista, 2021)

La modalidad de integracién se comunic6é mediante una cir-
cular o comunicacion oficial evidenciando una ausencia de
texto politico alguno que oriente las précticas curriculares de
las escuelas. Este aspecto no es un dato menor ni un escena-
rio de fondo lejano sino el bastidor donde deben anclarse las
practicas curriculares. Sostenemos que la tarea institucional
y docente se vuelve tanto més compleja e intensificada cuan-
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do las exigencias de las agendas politicas son muchas y los
ofrecimientos escasos en términos de condiciones laborales.
Este hecho abona una hipétesis que hace una década veni-
mos construyendo, que es cada vez mayor la frecuencia de la
inexactitud o la ausencia de los lineamientos producidos por
los escritores de las politicas en educacion, en el caso de la
jurisdiccion donde realizamos la investigacion. Sin embargo,
observamos en las instituciones y los sujetos un alto nivel de
respuesta ante las diferentes politicas que llegan a la escuela
(Villagran, 2018) y que dan cuenta de microagenciamientos
aun cuando los escenarios no son los més alentadores.

Reflexiones en torno a la puesta en acto de politicas
curriculares en momentos no tan oportunos

A partir de las entrevistas y los talleres realizados con
docentes,es posible apreciar que la experiencia de puesta en
acto del trabajo integrado por campos de conocimiento, se
caracteriz6 por el malestar y la dificultad en la organizacion.
Sostenemos que la pandemia no fue el momento mas opor-
tuno para este tipo de cambio a nivel curricular puesto que
para ello se precisarian, tal vez, transformaciones de estruc-
tura, cargas horarias y dedicaciones docentes. Ensayar este
tipo de trabajo integrado a nivel curricular en tiempos de
pandemia adicion6 una sobrecarga en la tarea docente cris-
talizando la incertidumbre:

“al principio no sabiamos qué hacer (...) salimos sin cabeza a planear las
cosas” (Gabriela, docente ES1, taller de retroalimentacion, 2020).

La imagen “sin cabeza” se sitta entre lo fantasmatico y el de-
seo. Por un lado, salir sin cabeza es deshumanizante puesto
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que involucra la supresion tanto de las facultades como de
las posibilidades de pensamiento y procesamiento de algo.
Salir sin cabeza, acéfalxs es el no saber qué y como hacer en
la ensefianza y la programacion curricular. Por otra parte,
el salir sin cabeza se inscribe en el deseo ante la posterga-
cion de la posibilidad de hacer algo. El deseo por aquello que
quisiéramos tener y no tenemos: tiempo, certeza y un oficio
valorado. Asimismo, el deseo por planear, planificar la in-
tervencion pedagogica, programar contenidos y actividades.
La pandemia instalé un tiempo a la planificaciéon didactica
pautado por la inmediatez y la periodicidad semanal o quin-
cenal. La virtualizaciéon compulsiva indic6, iniciado el afio
2020, que las planificaciones anuales se quebrarian y que le
imprimiriamos atin mas flexibilidad que la que suelen tener.

En las escuelas se advierten cuestionamientos en torno a los
contenidos escolares en las propuestas de integracion curri-
cular:

“También hablamos que los trabajos de campo no eran tan viables, se van
perdiendo contenidos de los espacios curriculares que a los profes preocupa”
(Laura, docente ES1, taller de retroalimentacion, 2020).

La viabilidad o no del tipo de trabajo en torno a los conteni-
dos es una preocupacion, sin embargo se buscan las estrate-
gias para hacerlo posible. Alli, la preocupacién por aquello
que estamos ensefiando adquiere mas espesor. La experien-
cia en la hechura curricular es la del vaciamiento de las ma-
terias, de la pérdida de contenidos en cada una de las disci-
plinas escolares en pos del trabajo integrado por campos de
conocimiento:
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“Entonces tenés que pensar que sea lo suficientemente bueno pero no poco,
porque nadie estd dando los contenidos. Estas seleccionando muy pequeria
temdtica del contenido que estis dando (...) (Gabriela, docente ES1, taller

de retroalimentacion, 2020).

Asi como quién fracciona minuciosamente pero que al ha-
cerlo experimenta los efectos de esa decision, el profesorado
se encuentra produciendo el curriculum escolar entre las in-
clusiones y las exclusiones de contenidos. Podriamos decir
que en realidad la produccion curricular involucra procesos
de inclusion y exclusiéon de la cultura, pero aqui estamos
ante la presencia de la exacerbacion de estos procesos. Ob-
servamos como permanentemente circula la pregunta por el
conocimiento escolar y la tarea de transmision cultural que
realiza el profesorado. ;Qué estamos ensefiando cuando la
experiencia es que se pierden contenidos, que nadie esta
dando los contenidos, cuando salimos sin cabeza a planear
la ensenanza?

¢, Qué estamos ensenando? A modo de cierre

La produccién sociopolitica y cotidiana del curriculum en
educacion secundaria es un asunto central en las agendas
de investigacion del campo educativo, y también constituye
un topico constante en las politicas pablicas. Hace ya tiempo
que el curriculum de educacién secundaria reclama mayor
nivel de integracion interdisciplinar y més articulacién con
las experiencias del estudiantado. Insistimos en que ello es
deseable y que todos los intentos son loables pero tal como
sostiene Terigi (2008), cambiar el patrén organizativo de la
educacion secundaria es necesario y dificil. Atendiendo a
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que son discusiones que en Latinoamérica se vienen dando
hace décadas, el tiempo de pandemia no result6 ser el esce-
nario mds oportuno para efectuar estos cambios. Creemos
que esta situacion deberia prender la luz roja a los escritores
de los textos politicos y, como las investigaciones en politicas
educativas apuntan, relevar las experiencias institucionales
y escuchar maés las posiciones informadas del profesorado y
los equipos directivos.

Sostenemos que la pregunta politica por aquello que esta-
mos ensefiando es al mismo tiempo una reclamacion por el
conocimiento, su distribucion en la escuela y por la funcién
social de los y las educadores/as. A su vez, ello se enlaza
con el futuro, con aquello que sucedera cuando el estudian-
te “salga de la escuela”. Ese “salir”, que requiere que en la
escuela se produzca el aprendizaje de ciertos conocimientos,
en formato de materias escolares, para poder andar y desan-
dar el mundo cultural y laboral.
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Seccidén 4. Experiencia educativa y subjetiva de
las juventudes durante la pandemia

Ada Freytes Frey, Agustina Corica y Adriana Ortiz

La pandemia, y sus consecuencias de aislamiento social
y virtualizacién de la educacién, han generado profundos
cambios en la cotidianeidad de jovenes y adolescentes de
nuestro pais, convirtiéndose en eje de diversos debates socia-
les y politicos en los que tendieron a preponderar las voces
de Ixs adultxs. Es por eso que en este Grupo de Trabajo nos
interesaba abrir un espacio de intercambio y comunicaciéon
de investigaciones que han abordado la pandemia desde las
experiencias educativas y subjetivas de los y las jovenes, a fin
de poder reflexionar sobre las diversas maneras en que ellxs
han experimentado la educacién secundaria en pandemia y
sobre las estrategias que han desplegado ante la desestabili-
zacion de la cotidianeidad educativa.

Este objetivo fue ampliamente cumplido, presentandose
siete trabajos de equipos de distintas partes de la Argentina
(Santa Cruz, Buenos Aires, Cérdoba y Salta) e incluso del
extranjero (Catalufia, Espafia). La riqueza de las discusiones
sostenidas no puede reflejarse en esta corta introduccion,
pero queremos destacar tres puntos que nos parecen suma-
mente significativos.

En primer lugar, los desafios que implica recuperar la voz
de los jovenes en la investigacion educativa se han agudiza-
do en la pandemia, ante la deslocalizacién y virtualizacion
del proceso educativo. La mayoria de las ponencias presen-
tadas dan cuenta de esta dificultad y de las estrategias que
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debieron llevar a cabo Ixs investigadores para “reconvertir”
proyectos de investigacion, ideando nuevos abordajes me-
todoloégicos para captar las perspectivas de Ixs estudiantes.
En esta linea, los trabajos del GT 4 reflejan una diversidad de
técnicas de recoleccion de informacion: encuestas en linea,
entrevistas en profundidad mediadas por la tecnologia, ana-
lisis de producciones escritas, fotograficas y audiovisuales
de jovenes, grupos de discusion virtual. Inclusive en algunos
casos, las dificultades de acceso a los territorios bajo estudio
y las condiciones de vida de Ixs estudiantes hicieron imposi-
ble reconstruir de primera mano sus experiencias, reflejando
esta imposibilidad la desconexién de estxs jovenes con la es-
cuela secundaria.

Los otros dos aspectos relevantes que queremos destacar tie-
nen que ver con lo que estas investigaciones, centradas en las
experiencias juveniles, aportan como resultados fundamen-
tales, a ser tomados en cuenta para seguir pensando -y trans-
formando- la escuela secundaria en la postpandemia. Por un
lado, las respuestas y relatos —en diversos soportes- de Ixs
jovenes dan cuenta de la importancia de la escuela como lu-
gar fisico que permite la construccién de vinculos significati-
vos, esenciales para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Y
estos lazos no refieren sélo a la relacién docente-estudiante,
sino también a las vinculaciones entre pares. En efecto, la
mayoria de las ponencias sefialan los sentimientos de sole-
dad que experimentaron Ixs jovenes durante la pandemia y
cOmo esta ausencia o debilidad de los soportes afectivos -1xs
docentes que explican, que se detienen y se toman su tiempo
para resolver dudas; Ixs compaferos que sostienen, acompa-
fian e impulsan- afecté directamente su implicacion en los
procesos de aprendizaje.
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Por otro lado, la diversidad de los territorios y situaciones
sociales abordadas por los distintos trabajos presentados re-
flejan con contundencia las profundas desigualdades en la
educacion secundaria a lo largo de nuestro pais. Desigualda-
des que, sin duda, son previas a la pandemia, pero que ésta
profundizé. Algunas de las ponencias -una de las cuales in-
cluimos en la seleccion publicada- muestran como en ciertos
lugares, tales como asentamientos urbanos segregados, zo-
nas rurales o comunidades de pueblos originarios, muchxs
jovenes se vieron practicamente excluidxs de la educacion, a
partir de la falta de acceso a la tecnologia que impidi6 soste-
ner el vinculo con Ixs docentes y la escuela.

En funcién de los limites de extension de esta publicacion,
hemos tenido que seleccionar sélo algunos de los ricos tra-
bajos presentados. Hemos elegido tres, vinculados a equipos
de investigacion de consolidada experiencia, y que reflejan
la diversidad socio-territorial y de abordajes mencionada
anteriormente. En primer lugar, la colaboracion de la Prof.
Huayra Martincic, el Dr. Eduardo Langer y la Dra. Carla
Villagran, que nos acerca a las miradas de estudiantes del
nivel secundario de Caleta Olivia, provincia de Santa Cruz;
en segundo lugar, en el extremo opuesto, departamento Ri-
vadavia, Provincia de Salta, el aporte de la Dra. Elisa Sulca,
Mg. Rodrigo Guanuco y la Esp. Pilar Corregidor sobre las
experiencias escolares de jovenes Wichi en contexto de pan-
demia; y, en tercer lugar, el trabajo de Ludmila Sukolowsky
que aborda aspectos emocionales de la escolaridad en pan-
demia en estudiantes de escuelas urbanas periféricas de la
Provincia de Buenos Aires.

El articulo titulado “Experiencias de escolarizacion en Pan-
demia. Miradas de estudiantes del nivel secundario en Caleta
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Olivia”, de Martincic, Langer y Villagran, recupera algunos
sentidos producidos por estudiantes de escuelas secundarias
de la localidad de Caleta Olivia - Santa Cruz, atendiendo a
las continuidades y rupturas respecto a la escolaridad “des-
de casa” durante la pandemia. El trabajo utiliza produccién
fotogréfica para el relevamiento de los datos y entrevistas e
intercambios, producto de talleres de retroalimentacién, con
el objetivo de problematizar los modos en que la escuela es
evocada por Ixs estudiantes, identificar en qué circunstan-
cias se desarrollo6 la escolaridad en la vida diaria hogarefia y
las ausencias consecuentes de este contexto. El anélisis de las
practicas discursivas y no discursivas posibilita dar cuenta
de las continuidades y rupturas en torno a la escuela, del
lugar que ocupa para estudiantes, docentes y familias, y de
las acciones desarrolladas para sostener la escolarizacién de
manera virtual.

“Experiencias escolares de jovenes Wichi en contexto de
pandemia”, de Sulca, Guanuco y Corregidor, presenta resul-
tados obtenidos en el marco del Proyecto de Investigacion
2624 /20 del Consejo de Investigacion de la Universidad Na-
cional de Salta, cuyo proposito es reconstruir las experien-
cias escolares de jovenes indigenas que asisten a una escuela
secundaria rural con itinerancia ubicada en el departamento
Rivadavia, al este de la provincia de Salta. Los testimonios
de los actores escolares permiten identificar las expresiones
de la desigualdad en el ambito escolar que en el contexto
de emergencia sanitaria generada por el Covid-19 se tornan
mas visibles a la vez que se profundizan. La falta de recursos
materiales para sostener la continuidad pedagoégica ante la
virtualidad forzada y las condiciones de existencia signada
por la pobreza de Ixs estudiantes y sus familias son algunas
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de las dimensiones de este fendmeno que contribuyen a re-
producir una estructura desigual de oportunidades.

Finalmente, el trabajo titulado “La construccién social del
suicidio en la escuela secundaria. Notas sobre la desigual-
dad y el dolor”, de Sukolowsky, realiza una serie de concep-
tualizaciones tedricas sobre las précticas ligadas al suicidio
en el marco de un estudio socioeducativo cuyo propdsito
fue comprender las experiencias emocionales de estudiantes
de escuelas secundarias y analizar el suicidio como acto in-
terpretativo estructurado cultural e histéricamente. El texto
presenta resultados de una encuesta realizada con jovenes
de escuelas secundarias estatales urbanas periféricas de la
provincia de Buenos Aires sobre sus emociones en relacion
a la escolaridad en pandemia. Segtn los aportes de este tra-
bajo, la escuela tiene un gran valor de refugio simbdlico para
Ixs estudiantes, ya que opera como soporte afectivo habili-
tando la posibilidad de constitucion del lazo social que, en
contexto de pandemia y como consecuencia del aislamiento,
la soledad y la dificultad percibida por Ixs estudiantes para
fortalecer los vinculos afectivos con sus pares, se ha visto de-
bilitado.
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Experiencias de escolarizacion en Pandemia.
Miradas de estudiantes del nivel secundario en
Caleta Olivia.

Martincic, Huayra. Becaria Doctoral del Conicet. Investigadora
CIRISE. Profesora en Ciencias de la Educacion (UNPA). Profeso-
ra de Teatro (EMAD - MDP). 1huayramartincic@gmail.com

Langer, Eduardo. Doctor en educacion (UBA). Investigador del
Conicet, Profesor regular de Sociologia de la Educacion en la UN-
SAM y UNPA, Director de las Carreras de Educacion en UNSAM.
Magister en Ciencias Sociales con mencion en Educacion por la
FLACSO/Argentina y Licenciado en Ciencias de la Educacién por
la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Ai-
res. langereduardo@gmail.com

Villagran, Carla. Doctora en ciencias de la educacién (UBA). In-
vestigadora del Conicet, Asistente de docencia en el Profesorado
en Cs. de la Educacién, Universidad Nacional de la Patagonia
Austral. Investigadora CIRISE. Magister en metodologias y estra-
tegias de investigacién interdisciplinar en ciencias sociales, Pro-
fesora y Licenciada en ciencias de la educacion. carla_villagran@
hotmail.com

Introduccion

La pandemia por COVID-19 provocé un shock (Grinberg,
Veron y Bussi, 2020) tanto a nivel personal como en las ins-
tituciones educativas, intensificando la fragilidad y la incer-
tidumbre con la que se transita la escuela. En el marco de
las sociedades del gerenciamiento (Grinberg, 2008), las co-
munidades educativas desarrollan estrategias para sostener
la escolaridad, con sus propios recursos y desde cada casa
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en situaciones de suma vulnerabilidad personal. La modi-
ficacion de rutinas, espacios y tiempos se corresponde con
cambios en los habitos y conductas con relacion al estudio y
la organizacion pedagoégica. Asi, tanto para docentes como
para estudiantes, ensefiar y aprender se vuelven tareas difi-
ciles de compaginar con la vida diaria del hogar. Estos cam-
bios pedagogicos, bruscos y repentinos, se llevaron adelante
y se expresaron al compas de las exigencias hacia las comu-
nidades en términos de demandas de resiliencia para adap-
tarse, de iniciativa para proponer alternativas eficientes y de
flexibilidad para readecuar estas nuevas dindmicas las veces
necesarias.

Esta presentacion recupera algunos sentidos producidos
por estudiantes de escuelas secundarias de la localidad de
Caleta Olivia - Santa Cruz, atendiendo a las continuidades
y rupturas respecto a su escolaridad “desde casa” durante
la pandemia. Presentamos algunos resultados sobre las ca-
racteristicas que asumié la escolarizacién en casa al inicio
de la pandemia, producto de una investigacién de disefio
cualitativo (Vasilachis de Gialdino, 2006) iniciada en el afio
2020. Consideramos que a partir del andlisis de las practicas
discursivas y no discursivas (Foucault, 2018) es posible dar
cuenta de las continuidades y rupturas en torno a la escuela,
del lugar que la misma ocupa para estudiantes, docentes y
familias durante este tltimo periodo por demés complejo, y
de las acciones desarrolladas para sostener la escolarizacion
de manera virtual. Entendemos que la educacién implica un
encuentro entre voluntades (Grinberg, 2008), en el que nece-
sariamente se ponen en juego formas de gobierno, y que es-
tas s6lo pueden tener lugar si se tiene en cuenta la libertad de
los sujetos (para adecuarse, negociar u oponerse). Enmarca-
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das en logicas gerenciales, propias de las sociedades actuales
(Grinberg, 2008), preguntarse por las acciones y estrategias
vinculadas a la escolaridad de les jovenes durante la pan-
demia es problematizar en torno a como estas regulaciones
vinculadas al “estar en la escuela” se tensionan con las con-
diciones particulares en las que se inscribieron las précticas
de escolarizacion en los hogares. En este sentido, los aportes
foucaultianos permiten el andlisis de lo escolar a partir de
atender al modo en que son conducidas las conductas en este
medio especifico (Foucault, 2006; Pérez, 2016).

Como parte del trabajo descriptivo recuperamos produccio-
nes fotograficas realizadas por jovenes, asi como entrevistas
e intercambios producto de talleres de retroalimentacion.
Pretendemos, asi, problematizar los modos en que la escuela
es evocada por les estudiantes, identificar en qué circunstan-
cias se desarroll6 la escolaridad en la vida diaria hogarefa y
las ausencias sefialadas por el estudiantado. En dltima ins-
tancia, se compartiran algunas reflexiones finales sobre las
continuidades y discontinuidades que pueden establecerse
en los sentidos respecto a escolarizarse en casa y escolarizar-
se en la escuela.

Practicas, experiencias y escolaridad en casa desde
les estudiantes

La escolaridad da cuenta de la educacion institucionalizada,
formal y sistematica cuya finalidad es la transmision de sa-
beres considerados socialmente valiosos (Gvirtz, Grinberg y
Abregu, 2009). A partir de esta nocidn, se hace referencia a
aquellas practicas y discursos que refieren a modos de com-
prender el mundo, asi como de hacer y transitar la escuela.
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Hablar de escolaridad es aludir a aquellas précticas que de-
sarrollan docentes y estudiantes que configuran la realidad
social dentro y fuera del aula (Langer, 2016, p. 1018), que se
modulan a partir de las condiciones de existencia en que se
desarrollan, a la vez que tienen implicancias en los modos de
actuar, de pensar y de decir de los sujetos respecto de la vida
en general y de lo escolar en particular. Resulta atil la nociéon
de practicas, pues a partir de ella es posible recuperar y dar
cuenta de aquellos acontecimientos mediante los cuales nos
constituimos sujetos (Foucault, 2018). A partir de considerar
lo que puede decirse y verse, las practicas discursivas y las
précticas no discursivas remiten a las condiciones de posibi-
lidad involucradas en los procesos de subjetivacion, de pro-
duccion de saberes y de ejercicio del poder.

Entendemos que los modos en que se transita la escolari-
dad tiene efectos sobre los sentidos producidos respecto a
la escuela y lo que ésta tiene para brindar. A fin de describir
en detalle los sentidos, inquietudes y preocupaciones pro-
ducidos por estudiantes con relacién a su escolaridad en el
contexto de pandemia, aqui recuperamos también la nocién
de experiencias para pensar y describir la escolarizacién en
casa.

Larrosa (2016, p. 14) refiere a las experiencias como “eso que
me pasa”. Mediante esta expresion, en primer lugar, Larro-
sa (2016) remite a la experiencia en tanto acontecimiento, en
tanto exterioridad y alteridad del sujeto. En segundo lugar,
al proceso que le involucra en términos de reflexividad y
transformaciéon donde queda implicada la subjetividad. En
tercer lugar, la experiencia refiere al pasaje y a la pasion, en
tanto procesos que se expresan en ese “pasar”. De modo tal
que las experiencias son acontecimientos que tienen efectos
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sobre los sujetos, que implican procesos que suceden en el
terreno de la subjetividad y que, si bien les involucran y mo-
difican, son exteriores y distintos a estos. Por ello, y de acuer-
do con Larrosa (2016, p. 26),

El saber de experiencia no estd, como el conocimiento cientifico, fuera de no-
sotros, sino que solo tiene sentido en el modo como configuro una personali-
dad, cardcter, una sensibilidad o, en definitiva, una forma humana singular
que es a la vez una ética (un modo de conducirse) y una estética (un estilo).

A partir de los aportes del autor es posible atender a los mo-
dos en que les jovenes transitan la escuela en tanto experien-
cias escolares (Dafunchio y Grinberg, 2013), refiriendo a los
cuerpos, la vida, la incertidumbre, como entramados en los
que se inscriben los sujetos y desde las cuales se negocian
“(...) textos, sentidos, identidades entre las generaciones” (p.
267). Al hablar de experiencias también se recuperan “las di-
namicas y légicas de la vida institucional, aquello que los
estudiantes dicen de su vida en la escuela y su cotidianidad,
asi como las significaciones que circulan y se producen en
las instituciones respecto de los jovenes y sus experiencias
de vida” (Dafunchio, 2011, p. 3). Pero también estas expe-
riencias se constituyen como tales en cuanto es posible dar
cuenta de un estilo y modos de conducirse particulares. Al
considerar las experiencias, es necesario reparar en las con-
diciones que las hacen posibles:

Estos tres elementos - formas de un saber posible, matrices normativas de
comportamiento, modos de existencia virtuales para sujetos posibles - , es-
tas tres cosas o, mejor, la articulacion de estas tres cosas, es lo que puede
llamarse, creo, “ foco de experiencia”. (Foucault, 2014, p. 19)
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Detenernos en los saberes, los procedimientos que dan cuen-
ta del ejercicio del poder y los efectos sobre las subjetivida-
des -asi como las relaciones existentes entre estos- permitira
recuperar las experiencias de les estudiantes, en tanto “eso
que les pas6” durante la escolaridad en casa. Asimismo, pro-
blematizar la experiencia nos aproxima a un punto de in-
flexion del que salieron (salimos) transformades respecto de
los modos de transitar y hacer escuela.

Al momento de pensar la organizacion de la escolaridad en
la configuracién de los dispositivos pedagégicos modernos,
la espacialidad es abordada como condicionante de las ex-
periencias posibles de ensefianza y aprendizaje (Grinberg y
Villagran, 2020), como organizador de la escolaridad y para
la conformacion de dispositivos pedagogicos (Langer, 2016),
y resulta central para el anélisis de las formas de regulacion
sobre la poblacion (Perez, 2016). Estos elementos dan cuenta
de la circulacién y ejercicio de determinadas relaciones de
poder y saber que, ante la ausencia de presencialidad, se mo-
difican produciéndose nuevos modos de vincularse, de cir-
culacién de la palabra y de transmisién de los saberes (Fou-
cault, 2006), tal como expresa una estudiante:

“Yo este ario me di cuenta que no es una obligacion el colegio. Y sincera-
mente, yo necesito ir al colegio. No solo por mis amigos, si no para poder en-
trar en ese ambiente, que es lo que me impulsa a sequir estudiando. Porque
yo, por ejemplo, desde casa no me siento comoda sinceramente estudiando
porque es muy incomodo (risas)” (M., Estudiante mujer, Escuela 01, taller
de retroalimentacion, Noviembre de 2020).

La experiencia de escolarizarse en casa es incomoda segin
la estudiante que parece tensionar la obligatoriedad escolar
dado que asistir al colegio se resignifica para ella: no refiere
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a una obligacion o imposicién -inicamente- sino a una ne-
cesidad, “necesito ir al colegio” expresa. Junto a esa necesidad
evoca dos grandes ausencias durante su escolarizacién: sus
amigues/compafieres y un ambiente que “impulsa a sequir es-
tudiando”. Escolarizarse en pandemia no brinda ese impulso
ni esa comodidad. La incomodidad, expresada en palabras
pero también en sus risas nerviosas, desacraliza la situacion

al tiempo que expresa su resistencia ante esa imposicion
(Langer, 2012).

Esas incomodidades también se vinculan a que ese estar con
otros en un espacio comun tal como era la espacialidad es-
colar de la que hablamos con anterioridad, irrumpe en “las
tranquilidades” hogarefias. Lo escolar invade en espacios
privados difuminando los limites de aquello que antes esta-
ba reservado a la intimidad:

“Me da una flojera estudiar acd en mi casa, porque en mi casa es mi lugar
para estar tranquilo, siempre lo tomé como el lugar para hacer mi tarea el
colegio, y este es mi lugar para estar tranquilo, para descansar. A veces
se me confunden las cosas y me da vagancia estudiar, pero bueno trato de
meterle al estudio y estudiar acd en casa” (M.; Estudiante vardn; 20 afios,
Entrevista, Escuela 02; Junio de 2020).

Para el estudiante su casa es el espacio “para estar tranquilo”,
“para descansar”. Pero esa modificacién de los espacios, trans-
forma las dindmicas de circulacién e intercambio propio de
lo escolar y de la vida privada de los sujetos. Las exigencias y
autoexigencias que implica “meterle al estudio y estudiar acd, en
casa” permiten describir algunos de los cambios en la regu-
lacion de las conductas (Foucault, 2006), asi como los efectos
de ello en las subjetividades, dejando de estar justificado el
“descanso” para pasar a ser entendido en términos de “flo-
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jera” o “vagancia”. Si hasta hace unas décadas (por no decir
afos), la escuela y la fabrica era el lugar para ser producti-
vo y el hogar era el espacio de improductividad y ocio, hoy
la pandemia transforma radicalmente esos pares opuestos.
Hoy la casa deja de ser el espacio privado, improductivo, de
descanso y tranquilidad. Asi, se ven incrementadas las de-
mandas de sujetos comprometidos y capaces de gestionar-
se a si mismes a fin de ser mas competitivos y productivos
(Grinberg, 2008). La escolaridad en casa implica organizar
las temporalidades y las alternancias para estudiar, hacer ta-
reas, asistir a clases, descansar, hacer las tareas hogarenas
y/o trabajar. Esa organizacion no resulta sencilla cuando, en
general, los tiempos personales y familiares se han reconfi-
gurado.

Es una responsabilidad de cada persona, asi como de la co-
munidad escolar en su conjunto, encontrar la manera de
sobrellevar y superar las dificultades que presenta la esco-
larizacion en los domicilios particulares. Los solapamientos
entre unas actividades y otras se suceden constantemente en
un devenir y entramado complejo de asir para les estudian-
tes en el que no se sucede la adrenalina o las presiones tal
como en la presencialidad funcionaban, tal como relata una
de ellas:

“Yo mayormente las tareas no las hacia, sinceramente. Si las hacia, las ha-
cia a ultimo momento o sinceramente, mis amigos me retaban porque me
decian “No lo hiciste” y es como la adrenalina de hacer la tarea cuando la
profe estd pidiéndola, es increible... Extrario esa situacion” (M., Estudian-
te mujer, Escuela 01, 2020).

No se trata solamente de hacer las tareas, pues en la pre-
sencialidad también existia este juego de esperar a tltimo
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momento. En el relato de la estudiante, “la adrenalina de hacer
la tarea”, esa que en casa pareciera no aparecer, surge junto a
la presencia de pares que intervienen, asi como de la docente
que solicita en el acto pedagogico presencial. Y es esa situa-
cion la que les estudiantes manifiestan extrafiar. Sin duda, la
dindmica del aula presencial también implica la autogeren-
cia, en tanto demanda gestionar el propio tiempo para llegar
a cumplir con las tareas solicitadas, pero para la estudiante
no debia afrontar esto en soledad. Esas interacciones que la
interpelaban a su vez brindaban sostén y acompasaban la
experiencia escolar.

Si bien entendemos que no se trata de establecer un relato li-
neal, consideramos que puede describirse este proceso como
un devenir en el que se pasa de un tipo de espacialidad a
otro, en el que algunos elementos coexisten pero otros - al
modificarse la disponibilidad y uso de los espacios y los
sujetos que se encuentran en ellos durante el desarrollo de
una clase, mutan. Consecuentemente cambian también las
regulaciones de las conductas que delimitan lo esperable, lo
deseable y lo inadmisible. Pensar en los espacios escolares
requiere comprender que “(...) el espacio involucra las es-
tructuras donde ocurren las practicas educativas, pero tam-
bién que en su configuracion a través de précticas espaciales
se establecen lugares, prohibiciones, comunicaciones, distri-
buciones de cuerpos y objetos. Asi, el espacio determina lo
pensable” (Grinberg y Villagran, 2020, p. 100).

En el marco de la escuela en casa se producen transformacio-
nes vinculadas a las dindmicas de circulacion e intercambio
propias de lo escolar en el edificio escolar, surgiendo otras
nuevas entre las que puede mencionarse un vaivén entre
la solicitud de que se tome la palabra y “se hable”, y la de
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“apagar los micré6fonos” para lograr un sonido mas claro; en
lugar de la dinamica grupal del aula, las intervenciones son
individualizadas y mayoritariamente asincrénicas; en lugar
de un ritmo que se adecua a lo que acontece en la clase, una
propuesta de trabajo que se desdibuja al deber ser flexible
en plazos de entrega y en requisitos y, a la vez, continuar un
“normal dictado de clases”, entre otras.

En directa relacién con estas nuevas experiencias de escola-
rizacion, se expresan nuevas demandas entre las que se en-
cuentra el contar con dispositivos y saberes necesarios para
resolver las actividades solicitadas de manera auténoma, una
disponibilidad constante en lo que refiere al uso de espacios
y tiempos para fines productivos, y la exposicion del propio
cuerpo asi como del ambito privado. Todo ello implica nue-
vas formas de regulacion de las conductas que se presentan
ante la necesidad de establecer otras “reglas de juego” en lo
que respecta a las relaciones de poder (Foucault, 2001). Si
la modernidad requirié una escuela disciplinada y certera
que instaurara un orden (Foucault, 2002), y sobre esa matriz
espacial se produjeron cambios en el modo de conducir las
conductas a fin de favorecer la apertura de los espacios y
la libre circulaciéon de personas, bienes, saberes vinculadas
al control de la poblacién (Deleuze 1999; Foucault, 2006), la
escolarizacion en casa requiri6 de otras formas de gobierno
especificas y profundizé l6gicas empresariales, en las que los
sujetos fueron llamados a comprometerse y responsabilizar-
se para garantizar el ejercicio de su derecho a la educacion.

Para dar cuenta de estos modos de transitar la escolaridad en
casa, y de los cambios que significo respecto de la asistencia
al establecimiento educativo, se comparten a continuacion
algunas reflexiones a partir de analizar registros fotograficos
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realizados por estudiantes sobre “la escuela en casa”. La fo-
tografia permite dar cuenta de aquello que ha sido (Barthes,
2016) y mediante ella, de una serie de relaciones y afecta-
ciones, tanto respecto de los sujetos involucrades como de
aquello que se decide retratar.

En el registro fotografico* realizado por estudiantes sobre
“la escuela en casa”, resulta relevante sefalar, en primera
instancia, la existencia de rechazo ante el mostrar/se. De 53
fotografias sobre un total de 171 encuestas, 9 fueron retratos
y 17 im4genes buscadas en internet. Respecto de la presencia
de otras personas, tres registros incluyen a alguien mas del
grupo familiar y les docentes estuvieron ausentes, salvo en
algunas imégenes de internet.

En un primer grupo de fotografias, hay algunos en que se
observa tnicamente a nifies y jovenes mirando a camara.
Al retratarse a si mismes, esas fotografias se convierten en
pruebas de existencia, dado que para realizarlas fue nece-
sario que coincidieran quien realiz6 la captura mediante la
camara y la persona que pos6 en un mismo tiempo y espacio,
previo al presente en que se observa el registro resultante
(Barthes, 2016). En otra imagen, se observa mirando a cdma-
ra a una joven, dos nifies, y dos adultes ubicades alrededor
de una mesa, sobre la cual hay elementos de cocina junto a
cuadernos, carpetas y otros ttiles. La serie de objetos, sujetos
y relaciones entre estos, permite reconstruir una dindmica
familiar vinculada al “hacer las tareas”. Este registro, ade-
maés de dejar constancia de su “estar” en dicha situacion, per-
mite tener indicios de lo que alli acontencid.

44- Como parte de una encuesta realizada en la virtualidad desde el CIRISE-
UACO (2020).
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Hay un altimo registro en el que una joven se muestra en su
hogar, aunque lo que presenta es muy diferente: la imagen
muestra a una joven recostada y abrazada a un peluche, de
espaldas. En esta imagen es posible retomar aquello que im-
plica “estar” y las tensiones entre “descansar” y que “gane
la vagancia”, lo productivo e improductivo, tal como veni-
mos sosteniendo. La escuela en casa, asi, es también retrata-
da como una experiencia ante la cual no se tiene una actitud
proactiva e incluso es posible darle la espalda.

En un segundo grupo se ubican fotografias de estudiantes
estudiando. Las cuatro presentan una composicion similar:
realizadas por otra persona o mediante el uso del tempori-
zador, la o el estudiante posa frente a su cuaderno o carpeta,
escribiendo. Sus rostros se ven parcialmente. En dos de ellas
puede notarse una risa nerviosa o timida que responde mas
al pudor que a la situacién que busca reflejar. Ademas, la
sonrisa contenida permite atender a cierto escepticismo res-
pecto de lo retratado como “lo escolar” (Langer, 2012; 2016).

Por su parte, la mayor cantidad de registros visuales retrata-
ron espacios y objetos, ilustrando el caracter mixto de estas
experiencias: archivos de texto, en formato PDF, plataformas
educativas y recursos didacticos en linea, conviven con jue-
gos de fotocopias, enciclopedias, hojas manuscritas, carpetas
y utiles diversos. También es reiterativa la ausencia de un
espacio especificamente destinado al estudio: en varios ca-
sos, las carpetas, computadoras y cuadernillos se encuentran
sobre la cama en el dormitorio, otras tantas en la mesa del
comedor y las menos en “escritorios”, aunque corresponde
sefialar que se trata de superficies atiborradas de otros obje-
tos personales.
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En aquellos casos en que les estudiantes optaron por selec-
cionar una imagen de internet, consideramos que estas elec-
ciones buscan graficar el modo en que percibieron la escuela
en casa: presentan mayormente pilas de libros o cuadernos
junto a pantallas de todo tipo, sujetos atendiendo a varias
actividades de manera simultanea y expresiones de angus-
tia, cansancio o desidia ante cuadernos, copias impresas o
pantallas.

Se destaca en este sentido que, pese a la existencia -previa
a la pandemia- de discursos que subrayan la capacidad de
agencia desde una perspectiva individualista, la escuela si-
gue presentdndose en los relatos de les estudiantes asociada
a elementos “analdgicos” asi como a la transmisién y pro-
duccion de saberes junto a otres. Ello més alla de los discur-
sos vinculados a la necesidad de adaptarse a los cambios a
partir de la incorporacién de tecnologias (Grinberg, 2013).
De igual modo, la excesiva presencia de las tecnologias junto
a la ausencia de intercambios con compafieres y docentes es
retratada negativamente como agobiante.

Reflexiones finales

A partir de los relatos e imagenes que les estudiantes com-
partieron es posible dar cuenta de las tensiones, contradic-
ciones y solapamientos que implica la presencia de lo esco-
lar en el &mbito privado, de las dificultades que ocasiona no
contar con espacios fisicos para poder desarrollar las tareas
vinculadas a lo escolar, asi como de la ausencia de resguar-
do fisico y emocional que asocian a la escuela. Se advierten
resistencias ante la exigencia de exhibicién de su intimidad:
en una inmensa mayoria, esto no es algo aceptado sin mas.
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Indicios de esto pueden verse reflejados tanto en que dejaran
sin responder la solicitud de una foto retratando el “estudiar
desde casa”, como en las resistencias a encender sus camaras
durante las clases, informacién que surge de los relatos de
docentes.

Por otra parte, cuando se observa con detenimiento el “mo-
mento de estudio” fotografiado, la educacion en casa es re-
presentada como solitaria e impersonal: en un ndmero mini-
mo de ellas se observan estudiantes, familias o docentes. Esta
ausencia, vinculada a sus comparieres y docentes, se hace
notoria tanto en sus relatos como en las imagenes escogidas
o realizadas. Estas tultimas, en su mayoria, retrataron mayor-
mente aparatos tecnoldgicos y ttiles varios, vinculados a la
realizacion de actividades. La regulacion de las conductas a
la que se hizo mencién previamente -en términos de gestion
de si mismxs, de autoresponsabilizacion, de sobrexigencia
(Grinberg, 2008; Han, 2012)- encuentran su correlato en esta
ausencia de tiempos de dencanso libres del sentimiento de
estar desperdiciando el tiempo por “vagancia”, y en la difi-
cultad para contar con espacios de encuentro e intercambio.

Frente a ideas articuladas en torno a la autogerencia, donde
la responsabilidad y el compromiso de la comunidad es la
razon del éxito o el fracaso en la escuela, estos discursos se
tensionan con otros en los cuales la presencia de la escuela
surge asociada a contener y entender a les estudiantes (Al-
mada et al., 2019; Guzméan y Martincic, 2018) y sigue siendo
una institucidon que se presenta como alternativa ante la ex-
clusién (Langer, 2018; Bocchio y Villagran, 2020).

Si previo a la pandemia el espacio de hogar y el espacio esco-
lar se encontraban delimitados y con l6gicas propias y bien
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diferenciadas desde el punto de vista de les estudiantes, la
irrupcion de la pandemia profundizé el desdibujamiento de
los limites entre espacios y tiempos de descanso y producti-
vOs, y nuevos escenarios ante la virtualidad. En este nuevo
marco, tanto aquello que podia acontecer como lo que no
podia suceder en relacién a su escolarizaciéon di6é cuenta de
rupturas respecto al “oficio de ser estudiante”. Sin embar-
go, con sus matices, en los sentidos producidos por les es-
tudiantes en relaciéon con su escolarizacion, surgen también
continuidades respecto a la escuela, en tanto que constituye
un lugar al que se quiere volver y un ambiente que impulsa a
sequir estudiando. Ambiente que es, cuanto menos, muy difi-
cil de lograr en los hogares. Sin embargo, las evocaciones en
torno a ella refieren a aquello que se extrafia y surge como
una apuesta hacia lo que estd por venir, como espacio desde
donde se pueden afrontar los desafios que se proyectan a
futuro y a partir del cual es posible tejer estrategias ante la
precariedad cotidiana (Langer, Cestare y Martincic, 2019).
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Resumen

La desigualdad social y educativa que afecta a los pueblos
indigenas en Latinoamérica en general y en Argentina en
particular se inscriben en procesos de largo alcance. Los me-
canismos que posibilitan su reproduccién son de orden ma-
terial y simbdlico, operan marginando y excluyendo siste-
maticamente a estos colectivos del acceso a la educacién, a la
propiedad de la tierra y a un sistema de salud y justicia que
reconozca y respete sus universos simbdlicos.

Este trabajo presenta una serie de resultados obtenidos en
el marco del Proyecto de Investigacion 2624/0 del Consejo
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de Investigacion de la Universidad Nacional de Salta, cuyo
proposito es reconstruir las experiencias escolares de jovenes
indigenas que asisten a una escuela secundaria rural con iti-
nerancia ubicada en el departamento Rivadavia, al este de la
provincia de Salta.

Los testimonios de los actores escolares (director y docen-
tes) recogidos mediante entrevistas en profundidad permi-
ten identificar las expresiones de la desigualdad en el ambito
escolar que en el contexto de emergencia sanitaria genera-
da por el Covid-19 se tornan maés visibles a la vez que se
profundizan. La falta de recursos materiales para sostener
la continuidad pedagodgica ante la virtualidad forzada y las
condiciones de existencia signada por la pobreza de las y los
estudiantes y sus familias son algunas de las dimensiones de
este fendmeno que contribuyen a reproducir una estructura
desigual de oportunidades.

Palabras clave: experiencias escolares, escuela secundaria,
jovenes, pueblos originarios, pandemia (Covid-19).

Introduccion

Ante la pandemia generada por el Covid-19 que afect6 al
mundo, la principal medida sanitaria adoptada por el go-
bierno nacional en 2020 fue el Aislamiento Social Preventivo
y Obligatorio (en adelante ASPO). Ello supuso el cierre de
las instituciones educativas de todos los niveles y la virtua-
lizacioén forzada con el objetivo de sostener la continuidad
pedagogica.

En el caso especifico de los pueblos indigenas, la provincia
de Salta se destaca por la notable presencia de estos colecti-
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vos. Los datos oficiales disponibles, correspondientes al al-
timo Censo Nacional (2010), registra 79.204 personas que se
autorreconocen indigenas e identifica 8 pueblos originarios.
El relevamiento realizado por Encuentro Nacional de Orga-
nizaciones Territoriales de Pueblos Originarios en el 2015,
identifica 7 pueblos mas, lo cual convierte a Salta en la pro-
vincia con mayor diversidad cultural en su territorio.

La pandemia visibiliz6, a la vez que profundiz¢6 la desigual-
dad social y educativa que atraviesa a los pueblos indigenas.
Enfocamos el analisis en las condiciones de escolarizacion
de jovenes pertenecientes al pueblo Wichi, que habita en la
franja territorial que se extiende desde el rio Pilcomayo hasta
el rio Bermejo, en las provincias de Salta, Formosa y Chaco
(Ossola, 2015). En Salta se registran 19.819 integrantes de este
pueblo. Una de las caracteristicas centrales es la vitalidad de
su lengua (Ossola, 2015) que ha sido interpretada como una
forma de resistencia ante la colonizacién (Hecht, 2006). Las
probleméticas que los afectan son la falta de acceso al agua,
vivienda, salud, justicia, educacion, la desnutriciéon y muer-
te infantil entre otras. Vale destacar que “las condiciones de
vida de los pueblos indigenas en general son heterogéneas,
caracterizandose por la desigualdad respecto de la pobla-
cién mayoritaria (no- indigena) y la inequidad en el acceso a
bienes y servicios” (Ossola, 2020, p.35).

Ante la emergencia sanitaria la desigualdad social y edu-
cativa se torn6 mas visible, a la vez que profundizo6 las in-
equidades que histéricamente acechan a estos colectivos.
Los testimonios de docentes y directivo, recogidos median-
te entrevistas en profundidad, permiten dar cuenta de las
maultiples aristas de este fendémeno que tiene como efecto el
abandono escolar.
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Vale destacar que ante la obligatoriedad de la educacion
secundaria establecida por la Ley de Educaciéon Nacional
N°26.206, la provincia de Salta elabor6 dos estrategias para
garantizar el acceso a este nivel:

1) la creacion de colegios secundarios pluricurso con y sin
itinerancia a partir del Decreto 1385/11 vy,

2) el proyecto de Educacion Secundaria mediada por Tec-
nologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC)
con el Decreto 969/134, que autoriza la creacion del co-
legio N°5212 con sedes en 11 parajes rurales, a las que
asisten estudiantes de ocho etnias diferentes de la pro-
vincia (Olarte y Velarde, 2019, p.252).

Estas propuestas tienen como propdsito adecuar la escuela
secundaria a la organizacion espacio-temporal y a las nece-
sidades de las comunidades. No obstante, no se ha logrado
garantizar el acceso a una educacioén de calidad y respetuosa
de la diversidad, ya que hay condiciones de pobreza extre-
ma y ciertas representaciones estigmatizantes sobre los y las
estudiantes indigenas y sus familias que operan como obsta-
culo en la garantia del derecho a la educacion.

Contexto y metodologia

Este trabajo se enmarca en el Proyecto de Investigacion
N°2624/0 del Consejo de Investigacion de la Universidad
Nacional de Salta, denominado “Las tramas de la experien-
cia escolar desde los relatos de docentes y estudiantes de una
escuela secundaria del Chaco saltefio”.
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El estudio cualitativo de caracter exploratorio se llevé a cabo
en la escuela secundaria rural con itinerancia ubicada en la
localidad de Misién San Patricio, al norte de la provincia de
Salta. El formato escolar con itinerancia consiste en el agru-
pamiento de varias instituciones (un aula base y aulas ane-
x0s) bajo una misma direccién y con un cuerpo docente que
rota entre ellas. Nuestro trabajo se desarroll6 en el aula base
porque es la tnica a la que asisten estudiantes wichi y crio-
llos. Las aulas anexas estan ubicadas en los parajes de Fortin
Belgrano, Pozo el Algarrobo y La Salvacion. La distancia en-
tre ellas es de aproximadamente 60 kilémetros.

En Misién San Patricio habitan alrededor de 150 familias y
600 personas pertenecientes al pueblo wichi. Las familias son
de condicién socioecondmica desfavorable, viven en casas de
adobe y techos de paja, sin servicios basicos de agua y luz. Se
dedican a la cria de animales caprinos, porcinos y vacunos,
y, a veces, a la caza y pesca de la que participan activamente
los y las jovenes estudiantes. No cuentan con transportes, ni
caminos transitables que permitan la comunicacion entre los
parajes, aspecto limitante a la hora de conseguir alimentos,
atencion médica y otros servicios que no poseen en la comu-
nidad (no cuentan con centros de salud en la comunidad).

La escuela secundaria no cuenta con edificio propio, funcio-
na en las instalaciones de la escuela primaria. Las y los do-
centes permanecen en ella por un periodo de quince dias. En
muchas ocasiones, sobre todo en épocas de lluvia, no pueden
ingresar a la institucion por el corte de la ruta o por la falta
de movilidad, pues ante la ausencia de transporte publico
deben contratar vehiculos particulares afrontando costos
econdmicos muy altos.
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La recoleccion de datos se llevé a cabo mediante entrevistas
en profundidad a docentes y al directivo de la escuela. Antes
de la pandemia parte del equipo de investigacion se traslad6
hasta la institucion para relevar la informacién. Durante la
pandemia se entrevisté de manera virtual al directivo. Estas
dos instancias de trabajo permitieron comprender las con-
diciones de desigualdad en las que se escolarizan los y las
jovenes wichi antes y durante la pandemia.

Las condiciones de escolarizacién de las y los
jovenes wichi antes y durante la pandemia

A partir del anédlisis de los testimonios de los actores esco-
lares hemos identificado tres aspectos centrales que inciden
en los procesos de escolarizacion de los y las jovenes wichi,
antes y durante la pandemia.

1. La pobreza material y los bajos niveles educativos de
las familias,

2. las complejas condiciones del trabajo docente,

3. la escasa disponibilidad de recursos pedagogicos para
llevar a cabo una educacion de calidad.

En este contexto “muchos sujetos quedan a mitad del cami-
no o son expulsados de la escuela en distintos niveles, por
razones de indole lingiiistica cultural (incomunicacién do-
cente-alumno, poca competencia en espafiol y escolaridad
monolingtie, entre otras) y econdmicas (pobreza, desocupa-
cion, migraciones)” (Hecht y Ossola, 2016, p.14).

El testimonio de padres y madres ilustran las condiciones de
existencia:
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Yo tengo hijos que tienen interés en ir a la secundaria y quie-
ren llegar un poco mas arriba y por ahi cuesta porque tenemos
muchas necesidades. Por ejemplo, es mucho sacrifico comprar
los 1itiles, yo saco un crédito para poder tener las hojas, la mo-
chila o lo que se necesite para la escuela.

[Entrevista a padre de estudiante, junio de 2019]

Hay mucha necesidad, estd el tema de medicamentos, de es-
tudios, de que los chicos de aca de la comunidad no pueden
sequir estudiando.

[Entrevista a madre de estudiante, junio de 2019]

Cuando llueve a veces pasamos dias sin comer, hay mucha ne-
cesidad acd en la comunidad, cuando llueve es imposible salir
o entrar, no podemos ir a buscar ni un pedazo de pan.

[Entrevista a madre de estudiante, junio de 2019]

El tema de la alimentacion es feo, mds cuando nacen bebés,
acd en la comunidad los recibimos como podemos, pero a veces
pasan dias y como no vienen médicos, no tienen los certifica-
dos de nacimiento y pasan dias sin documentos, el ario pasado
estuve trabajando en el centro de primera infancia y habia 10
ninos sin documentar.

[Entrevista a padre de estudiante, junio de 2019]

Estos extractos de las entrevistas realizadas, reflejan las con-

diciones de pobreza material y escasas experiencias educati-

vas de la poblacién; como asi también dan cuenta de cémo

el acceso a la salud, alimentacion, justicia, vivienda y edu-

cacion se ve obstaculizado ante la falta de politicas publicas

efectivas que permitan paliar estas problemaéticas historicas.
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Sin embargo, se revaloriza la importante funcién de la escue-

la en estas comunidades, como el lugar que convoca y retine

a la comunidad para abastecerse con ropa, mercaderia, agua,

entre otras cosas (Ossola, 2013).

El segundo aspecto, que refiere a las condiciones extremas

del trabajo docente estd vinculado no solo a las “falencias”

en la formacién o las dificultades para acceder a capacita-

ciones y actualizaciones que les permitan conocer la lengua

y cultura wichi, sino también al acceso a su lugar de trabajo.

278

Con el tema de la itinerancia nos cuesta muchisimo la capa-
citacion, hay que pensarlo dos veces cuando vas a hacer un
curso porque dejds la escuela, tenés que viajar, lo que fuere
para capacitarte.

[Entrevista director, junio de 2019]

Aqui viene un docente comun y corriente, todos hemos venido
con los ojos cerrados sin saber como se trabajaba. No tenemos
en la formacion alguna materia como por ejemplo educacion
rural, no hay, no existe.

[Entrevista director, junio de 2019]

Cada aula anexo tiene una moto y con eso vamos a trabajar a
las escuelas, pero a veces se pincha una goma o se rompio la
moto, y tenés que esperar a la deriva a que pase alguien y pue-
da llevar a ese docente a la escuela, porque no tenemos como
comunicarnos, no tenemos comunicacion acd.

[Entrevista director, junio de 2019]

Cuando no tenemos la moto, tenemos que pagar un flete y en
estos momentos nos estan cobrando mads de mil pesos por tra-



Educacion secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

mo, una locura pero bueno también el precio de la nafta los
lleva a eso ;jno?

[Entrevista director, junio de 2019]

La precarizacion laboral de los y las docentes, sobre todo en
estos contextos, incide en el desarrollo de una educacién de
calidad. Los gastos “extras” para llegar al lugar de trabajo, la
rotacion entre instituciones supone un esfuerzo fisico y emo-
cional que afecta el desempefio profesional, sumado a las
demandas de capacitaciéon desde el Ministerio de Educacion
y a las escasas herramientas a que acceden en su formacion
para trabajar en contextos de ruralidad y diversidad cultural.

Con respecto al tercer aspecto, es posible afirmar que el ad-
venimiento de la pandemia dificulté profundamente las po-
sibilidades de sostener las trayectorias educativas de los y
las jovenes wichi. La falta de recursos como computadoras y
celulares, la inexistencia de conectividad sostenida, la impo-
sibilidad de acompafiamiento genuino por parte de las y los
docentes (con quienes se perdio6 el contacto por falta de vias
de comunicacién), la ausencia de apoyo y orientacion en las
tareas escolares por parte de las familias (ya que en su mayo-
ria no alcanzaron este nivel educativo, por ende no pudieron
ofrecer ayudas precisas), sumado al desempleo, la desnutri-
cion, la falta de agua, entre otros aspectos, contribuyeron al
abandono escolar.

El directivo comentaba que:

De los 109 alumnos que tuvimos el ario pasado (2019), sola-
mente 20 se pudieron comunicar con nosotros. ..

[Entrevista director, mayo de 2021]
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El entrevistado aludia a que los estudiantes criollos pudie-

ron participar mas en la virtualidad ya que contaban con re-

cursos minimos como un celular para acceder a las tareas

escolares, mientras que los estudiantes wichi fueron los que

perdieron contacto con sus docentes y en muchos casos no

accedieron a ninguna de las tareas que fueron enviadas por

WhatsApp o mediante cartillas impresas. El siguiente testi-

monio explica el modo en que se procur6 mantener la vincu-

lacion con estos estudiantes:
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El tema de la promocion acomparnada de San Patricio, se estd
trabajando a través de la virtualidad, de cartillas, o a través de
grupos de WhatsApp. ;Entonces qué hacemos nosotros? Los
que estamos mds cercanos, los que pasan por acd por San Pa-
tricio para ir a otro paraje, le hacemos el favor a los otros pro-
fesores que les tocaria esta semana, por ejemplo, y les dejamos
las cartillas. Entonces, el alumno se pone en contacto con su
cartilla y automaticamente le devuelve por mail o por Whats-
App, o por una llamada de telefono al profesor las tareas, a tra-
vés de fotos. Los chicos que no tienen teléfono, por ejemplo, en
Mision San Patricio, que son la mayoria, realizan las tareas y
cuando volvemos a salir el viernes, pasamos por San Patricio,
retiramos los trabajos pricticos que tienen realizado y se los
entregamos a los profesores para que los corrijan.

[Entrevista director, mayo de 2021]

Después tenemos los profesores que ellos han hecho un grupo
de WhatsApp y bueno, ellos mandan los trabajos, y cuando
los alumnos tienen oportunidad de subir el teléfono al drbol
digamos, o agarran serial en la misma escuela, ya se fijan que
trabajo hay.
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[Entrevista director, mayo de 2021]

La modalidad adoptada para sostener el vinculo pedagoégico
con los y las estudiantes se bas6 principalmente en la entrega
y resolucion de las tareas escolares. Las explicaciones y guias
en el desarrollo de los contenidos no fueron posibles dadas
las dificultades para conectarse.

El tema fue muy dréstico [...] yo puedo entrar a dejar
una cartilla, pero si a mi me piden explicaciones de ma-
tematica, o de historia, o de filosofia, yo no tengo ni idea;
0 sea, si tengo nocion, pero no la profundidad que puede
llegar a tener un profesor especifico. Entonces la funcion
de dejar una cartilla no es lo mismo que, pueda entrar el
profesor, cosa que no podia venir, y le haga la explica-
cion pertinente para que el chico pueda hacer las tareas.

[Entrevista director, mayo de 2021]

Una cuestion para destacar es el caracter monocultural y mo-
nolingiie de la escuela secundaria. Tal como mencionamos
en parrafos precedentes el pueblo Wichi mantiene un alto ni-
vel de vitalidad de su lengua materna. “E1 93,5% de los wichi
mayores de cinco afios habla y/o entiende la lengua indige-
na, ya que es la lengua que se utiliza en el &mbito doméstico”
(Hecht y Ossola, 2016, p. 10). En la escuela, la lengua wichi se
convierte en un obstaculo para el aprendizaje de los conteni-
dos escolares monoculturales y para el intercambio cotidia-
no. Al respecto, una docente comenta lo siguiente:

El primer obstdculo con el que yo me encontré es la comunicacion,
es que hablaban poco y casi nada, yo no podia saber si me estaban
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entendiendo o no, me costo un poquito romper esa barrera de comu-
nicar y cuando logré hacerlo, lo que pude ver es que estaban en un,
bueno estaban en un nivel bajo de conocimiento, tanto es asi que yo
tenia que bajar los niveles de lo que yo estaba dando para comenzar
desde ahi, con decirte que hay chicos que no saben las tablas.

[Entrevista a docente, junio de 2019]

La lengua indigena es considerada como obstaculo para la
comunicacion. Un entrevistado sefiala que la apropiacion de
algunos términos de la lengua wichi por parte de los actores
institucionales es para llamar la atenciéon o comunicar cues-
tiones basicas de convivencia.

La escuela primaria es la que se encarga de introducir el castellano,
ya en la secundaria hablan el castellano porque nosotros no sabe-
mos hablar el wichi y si aprendemos a hablar es para decir siénten-
se, callense, hagan caso.

[Entrevista director, junio de 2019]

Es importante destacar que el principal propésito de las ins-
tituciones educativas fue el silenciamiento de las culturas
indigenas y la imposicion de la cultura dominante (Castillo,
1999; Rossi, 2003). Ello, llevé a que muchos estudiantes indi-
genas construyan una vision negativa del sistema educativo,
llegando a calificarlo como excluyente ya que se sentian dis-

criminados tanto por los docentes como por sus compafieros
(Artieda, 2012, Ossola, 2013).

A modo de cierre

Los procesos de escolarizacion de los y las jovenes wichi en
contextos de pandemia se ha complejizado mucho mas. La
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pobreza, el hambre, el acceso al agua y a la vestimenta fue-
ron las necesidades bésicas insatisfechas que pusieron en
segundo lugar la escolarizacion. Los testimonios analizados
dan cuenta de que las experiencias escolares de las y los jove-
nes estudiantes wichi estdn condicionadas por situaciones de
vulnerabilidad, inequidad y desigualdad social que antes de
la pandemia eran criticas y que durante la crisis sanitaria se
han agudizado mucho mas. En este sentido, Novaro (2020)
sostiene que ante el advenimiento del Covid-19 se reviven
muchas y diversas pandemias que afectan mayormente a los
pueblos indigenas.

Al respecto, cobran especial consideracion, las politicas de
equidad educativa -que con claros y anhelados objetivos de
funciones redistributivas- reflejan estrategias de respeto e in-
corporacion de la diversidad cultural pero que tienen ciertos
limites en su concrecién. En este sentido, es imprescindible
poder apostar a politicas publicas y a practicas pedagodgicas
con base intercultural que promuevan las condiciones nece-
sarias para garantizar el derecho a la educacién de las nue-
vas generaciones indigenas.

Asimismo, a lo largo del analisis realizado, se revaloriza a la
escuela como poderoso espacio intersubjetivo y habilitante
sociocultural: se advierte el convencimiento, tanto desde la
voz de padres, docentes y directivo entrevistados, de que, en
ultima instancia, todo puede hacerse desde y en las escuelas;
por ejemplo, nada méas y nada menos, creer que se puede
cambiar una profecia autocumplida, y atin mas, desarticular
y torcer supuestos destinos inquebrantables.
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En este trabajo me propongo realizar una serie de conceptua-
lizaciones tedricas sobre las practicas ligadas al suicidio en el
marco de un estudio socioeducativo del que participo como
investigadora estudiante cuyo proposito es el de compren-
der las experiencias emocionales de las y los jovenes estu-
diantes de educacién secundaria. Entendiendo al suicidio en
el contexto de los procesos de dolor social juvenil. Se parte
del supuesto de que las emociones no son sensaciones o per-
cepciones en estado puro, sino que implican siempre actos
interpretativos estructurados cultural e histéricamente.

Las experiencias emocionales de las y los estudiantes se ex-
presan no solo en lo que dicen (actos del lenguaje), sino tam-
bién en los signos corporales producto de los mecanismos y
las relaciones sociales de dominacion simbélica (Bourdieu,
1991; Kaplan y Szapu, 2018, 2019, 2020). Frente al silencia-
miento o la ausencia de palabras que permitan simbolizar el
dolor social, es el cuerpo el que se expresa para poder res-
taurar el lazo con el mundo exterior. Desde la sociologia fi-
guracional de Norbert Elias se postula que el valor social del
individuo se conforma a partir de la posicién que ocupa en la
estructura econémica, de las interdependencias personales
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y, sobre todo, de “las vinculaciones emocionales de los hom-

bres [que constituyen]| eslabones de unién de la sociedad”
(Elias, 2008. p. 163).

La construccién identitaria en la juventud estd atravesada
por la mirada social, especialmente por la de los pares gene-
racionales: es una instancia que da valor o lo quita. Los vin-
culos afectivos ocupan un papel central en los procesos de
socializacion y subjetivacion. De acuerdo con Illouz (2012),
la valia social no es previa a las interacciones sino que porta
una dimension relacional.

Elias y Scotson (2016) recuperan los interrogantes que se for-
mulan las y los jovenes acerca de ;quién soy? o ;cudl es mi
valor y posicion como persona? para interpretar los procesos de
auto-afirmacion del yo. La produccion de subjetividad y del
propio valor son una de las funciones simbolicas con mayor
efecto social en la experiencia escolar (Kaplan, 2013).

En su andlisis acerca de los Cuerpos de Voluntarios en los
afios de entreguerra, Elias (1994) sostiene que las juventudes
precisan tres cosas para existir: “perspectiva de futuro, [...]
un grupo que les ofrezca una cierta sensacion de pertenen-
cia en un mundo en el que las diferencias entre las distin-
tas generaciones son muy grandes [como asi también] una
meta que dé sentido a su vida” (p. 147). Kaplan (2016) su-
giere incorporar la cuarta necesidad que es la de alcanzar
reconocimiento, respeto y estima social, en tanto que valores
a conquistar que inciden en la construccion de las imagenes
y auto imagenes. La lucha por el reconocimiento brinda la
oportunidad de sentirse valioso para la sociedad (Honneth,
1997). El sentimiento de soledad se experimenta frente a la
falta de reconocimiento en una dindmica vincular signada
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por el desprecio, la exclusién y la eliminacién. La autoper-
cepcion de soledad remite a que las personas pueden vivir

entre los demés aunque carezcan de significacion afectiva
(Elias, 1987).

Las y los estudiantes parecen internalizar en su biografia
social y escolar categorias estigmatizantes (Goffman, 2008).
Los juicios y clasificaciones escolares son constituyentes de
subjetividades en la medida en que otorgan o quitan estima
social (Kaplan, 2008). Estos etiquetamientos operan en las
formas de sociabilidad escolar donde unos grupos se creen
superiores y subsumen a otros. Los sentimientos de humilla-
cién, vergilienza o respeto funcionan como una red sentimen-
tal que da cuenta de como la violencia opera como un dolor
social (Kaplan y Szapu, 2019).

Lo que uno siente es finalmente un problema colectivo y so-
cial en tanto las emociones no residen ni en el sujeto ni en los
objetos, sino que se construyen en las relaciones interperso-
nales de la intersubjetividad (Kaplan, 2020).

El lenguaje de las emociones

Segun Illouz, la emocion es la energia interna que nos impul-
sa a llevar a cabo un acto, en tanto dota a ese acto de un “hu-
mor” o una “coloracion” particular. Puede ser definida como
el aspecto “cargado de energia” de la accién en la que se im-
brican: cognicion, afecto, evaluacién, motivacion y cuerpo.

Lejos de ser presociales o preculturales, las emociones son signifi-
cados culturales y relaciones sociales fusionados de manera inse-
parable, y es esa fusion lo que les confiere la capacidad de impartir
energia a la accion. Lo que hace que la emocion lleve incrustada
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esa “energia” es el hecho de que siempre concierne al yo y a la
relacion del yo con otros situados culturalmente. [..] La emocion,
sin duda, es una entidad psicologica pero -probablemente en mayor
medida- es también un elemento cultural y social: por medio de la
emocion representamos las definiciones culturales de la condicion
de persona tal como se las expresa en relaciones concretas e in-
mediatas, pero siempre definidas en términos culturales y sociales.
La intensa fusion de los significados culturales y de las relaciones
sociales también da a las emociones su cardcter pre reflexivo a me-
nudo semiconsciente. Las emociones son aspectos profundamente
internalizados e irreflexivos de la accion, pero no porque no conten-
gan suficiente cultura y sociedad, sino porque de hecho contienen
demasiado de ambas (Illouz, 2010:24).

El lenguaje de las emociones nos abre a la dimensién de lo
humano en nuestras relaciones sociales. Constituir lazos jun-
to a otros es lo que dota de sentido a nuestro existir. Somos
humanos precisamente porque tenemos esa necesidad de

convivir, de tejer lazos, de simbolizar y de aprender (Kaplan
y Szapu, 2020).

De acuerdo con Honneth (1997), el reconocimiento de los
otros se convierte en una necesidad vital donde todo sujeto
puede constituir una identidad plena y estable. Desde esta
perspectiva, el fin de la vida social consiste en la autorreali-
zacion signada por la autoconfianza, el autorespeto y la au-
toestima que se producen en la vida comunitaria. El valor
social del sujeto precisa entonces del reconocimiento para
que, en caso de percibirse, “tenga la oportunidad de sentirse
en sus propias operaciones y capacidades como valioso para
la sociedad” (p. 155).
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Como contrapartida, Illouz (2012) recupera el concepto de
invisibilidad social de Honneth (1997) para referirse a la sen-
sacion de temor al rechazo que estructura la vida de las per-
sonas. La invisibilidad social puede ser producida mediante
ciertas formas de humillacién mas bien sutiles o encubier-
tas. Las respuestas expresivas de los ojos, la cara y la sonrisa
constituyen el mecanismo elemental de la visibilidad social
y una forma bésica de reconocimiento.

Hacia una conceptualizacion sobre de las practicas
ligadas al suicidio

Le Breton en Conductas de Riesgo. De los juegos de muerte a
los juegos de vivir (2011) argumenta que la violencia contra
si mismo acontece cuando el sujeto no logra constituirse en
actor. Producto de la negaciéon de su subjetividad, los actos
de violencia contra el propio cuerpo pueden ser interpreta-
dos como un medio a través del cual se busca tramitar el
sufrimiento. Siguiendo a Wieviorka (2001) la violencia pue-
de ser entendida como desconstruccion, si el sujeto ha sido
negado; y como construccion, si ha logrado expresarse. Las
practicas de violencia precisan ser significadas como un tipo
de violencia autodestructiva frente a la vivencia del sinsen-
tido de la vida; teniendo en cuenta que las interacciones y
las emociones son dimensiones centrales en la produccion y
reproduccion de la trama escolar. Entendiendo que el orden
escolar es de naturaleza fundamentalmente afectiva (Ka-

plan, 2018).

Las conductas de riesgo manifiestan un enfrentamiento con
el mundo cuyo fin no es la muerte propiamente dicha sino,
por el contrario, seguir viviendo para encontrarle un sentido
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a la propia vida. Manipulando la hipoétesis de su muerte vo-
luntaria, el joven agudiza su sentimiento de libertad, desafia
el miedo haciéndole frente, convenciéndose de que con el
tiempo tiene una puerta de salida si se le impusiese lo insos-
tenible. “La muerte entra asi en el campo de su propia poten-
cia y deja de ser una fuerza de destruccién que lo sobrepasa”
(Le Breton, 2011, p. 47). Lo que se pone en juego es el patri-
monio identitario por excelencia, el cuerpo, para encontrar
un lugar en el tejido del mundo. Se produce un intercambio
simbolico con la muerte donde se ofrece la propia vida para
que, en caso de salir adelante, el riesgo restituya un senti-
miento de omnipotencia. Se acepta, bajo una matriz incons-
ciente, poner en riesgo la existencia terrenal con el objetivo
de ganar un sentido de vivir ausente. Estas ideas no siempre
implican un deseo de muerte, muchas veces consisten en
un anhelo de dejar de sufrir para no sentir méas el dolor que
sienten (Toporosi, 2015). Las conductas de riesgo son ritos
intimos de fabricacion de sentido. Son pruebas que las y los
jovenes se infligen con una lucidez inigualada, ritualizacio-
nes salvajes de un pasaje doloroso, momentos transicionales
donde el cuerpo mismo es un objeto transicional proyectado
al mundo duramente para continuar una marcha penosa de
confusion (Le Breton, 2011). Entre estas ritualizaciones des-
criptas por Le Breton se encuentran: la anorexia, el alcoholis-
mo, la toxicomania, las tentativas de suicidios, la velocidad
al volante, la fuga, la delincuencia, las relaciones sexuales sin
proteccion, entre otras.

Desde la sociologia procesual de Norbert Elias, se postula
que el sentido de la vida no puede ser reducido al propio
universo individual con autonomia de la historia social y
de las vinculaciones afectivas. La relacion que se establece
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con la vida y la muerte se configura a partir de emotividades
particulares que refieren a un contexto sociohistérico e ins-
titucional determinado (Elias, 1987; Kaplan, 2016; Arevalos,
2020).

En Acerca del suicidio, Marx (2012) formula una critica a las
condiciones sociales de la vida moderna considerando que
“el suicidio no es mas que uno de entre mil y un sintoma de
la lucha social general (...) que pone en evidencia el drama
de los individuos y las angustias de la vida privada en la so-
ciedad moderna capitalista” (p. 72). Por su parte, Durkheim
(2004) define al suicidio como un hecho social que no puede
ser interpretado a través de causas individuales sino consi-
derando las formas de cohesion social. “El hombre no puede
vivir si no se vincula a algo que le sobrepase y que le sobre-
viva (...) la vida, solo es tolerable si se le encuentra algtin sen-
tido, si tiene algan fin que valga la pena” (Durkheim, 2004,
p. 275).

El suicidio como problema social es un fenémeno multicau-
sal en el que intervienen aspectos psicoldgicos, historicos y
socioculturales (Kaplan y Arevalos, 2019; Arevalos, 2020).
De acuerdo con la Organizacién Mundial de la Salud®, en
el afio 2019 ha sido la tercera causa de muerte en la pobla-
cion de entre 15 y 29 afios en el mundo. La tasa de suicidios
adolescentes en Argentina se triplicé desde principios de
1990 constituyendo actualmente la segunda causa de muerte
después de los accidentes de transito (Fondo de las Nacio-
nes Unidas para la Infancia, 2019). La visibilizacién de esta
problemaética sent6 las bases normativas para la promulga-
cion de la Ley Nacional de Prevencion del Suicidio 27.130

45- Organizacion Mundial de la Salud (2019) Recuperado de https://www.who.
int/es/news-room/fact-sheets/detail/suicide
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de 2015* y la Ley 14.991 de la provincia de Buenos Aires
sancionada en 2017,

De acuerdo con una encuesta de UNICEF* realizada en sep-
tiembre de 2020 y que recupero las voces de 8.444 adolescen-
tes y jovenes de 13 a 29 afios de Latinoamérica y el Caribe, se
observa que, a partir de la pandemia producida por el SARS-
CoV-2 mas de una cuarta parte sufrié casos de ansiedad, y
un 15% depresion. Un 73% expres6 haber sentido la necesi-
dad de pedir ayuda en relacién con su bienestar fisico y men-
tal. De ese total el 40% no lo hizo. En el caso de Argentina,
un 39% de las y los jovenes de 13 a 17 afios manifest6 haber

tenido algtin sentimiento de angustia o miedo frente al con-
texto actual (UNICEF, febrero 2021)%.

Recuperar las voces de las y los estudiantes

Se busca una aproximacion al fenémeno del suicidio juvenil
desde la propia perspectiva del actor, es decir, reconstruir
los diferentes puntos de vista expresados por las y los jo-
venes en el ambito escolar. Abordando las acciones de los
individuos en una trama que involucre su historia y entorno

(Sirvent, 2006).

46- http://servicios.infoleg.gob.ar/infoleginternet/ane-
x0s/245000-249999/245618/norma.htm

47- http://www.saij.gob.ar/14991-local-buenos-aires-adhesion-ley-27130-ley-
nacional-prevencion-suicidio-lpb0014991-2017-11-30/123456789-0abc-defg-
199-4100bvorpyel?utm_source=newsletter-semanal&utm_medium=email&utm__
term=semanal&utm_campaign=ley-provincial

48- https://www.unicef.org/lac/el-impacto-del-covid-19-en-la-salud-mental-de-
adolescentes-y-jovenes

49- https://www.unicef.org/argentina/media/10081/file/Impacto%20COVID%20
-%203%20Encuestas%20Educacion.pdf
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En noviembre de 2020 aplicamos una encuesta® a un total de
2.206 jovenes de 1° a 6° afio de escuelas secundarias publicas
de gestion estatal urbanas periféricas de la provincia de Bue-
nos Aires, con el objetivo de conocer sus experiencias emo-
cionales durante la escolarizaciéon en pandemia. En el anéa-
lisis de las respuestas se puso en evidencia que uno de los
principales miedos que expresan las y los estudiantes con-
sultados refiere a la posibilidad de perder las oportunidades
académicas en funcioén de sus expectativas subjetivas respec-
to del afio escolar; hasta su maxima expresion: el contagio, la
enfermedad y la muerte de los seres queridos. El 48% de las
y los estudiantes manifest6 tener miedo a que algin familiar
0 amigo/a se contagie de coronavirus y el 41% a perder un
familiar. E1 32% expres6 temor a infectarse. Aparece también
el sentimiento de pérdida en relacién a lo econémico-laboral
en el seno del hogar: un 20% manifest6 tener miedo a que
algtn familiar pierda el trabajo.

En cuanto a la modalidad de escolarizacién no presencial, un
83% de las y los estudiantes consultados sostuvo que se sin-
ti6 mal o se adapt6 a disgusto. De ese porcentaje, un 59% ex-
pres6 que se adapto pero no le gustd y un 24% que se sinti6
mal al respecto. Solo un 17% manifest6 agrado con la nueva
experiencia que les toc6 atravesar.

En torno del sentimiento de soledad, 6 de cada 10 estudian-
tes sefial6 haber experimentado dicha emotividad. Del to-
tal, un 49% de los varones respondié haberse sentido solo

50- Kaplan, C. V., Glejzer, C., Catelli, J., Vinocur, S., Szapu, E., Arevalos, D., Or-
buch, I., Garcia, P., Adduci, N., Sulca. E., Abecasis, L., Orguilia, P. y Sukolowsky,
L. (2021). Informe de primeros resultados de la encuesta sobre emociones y es-
colarizacion en tiempos de pandemia, desde la perspectiva estudiantil. Progra-
ma de Investigacion sobre Transformaciones Sociales, Subjetividad y Procesos
Educativos, Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién, Facultad
de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.
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durante el aislamiento; en cuanto a las mujeres ese porcen-
taje ascendi6 a 67%. Los aspectos mas criticos del distancia-
miento fisico producto de la cuarentena se concentran en la
dificultad percibida por las y los estudiantes para fortalecer
los vinculos afectivos con sus pares. Mas de un tercio expre-
s6 que no tuvo contacto social alguno con sus compafieros
y compafieras y refieren sentimientos de soledad asociados
fundamentalmente con los momentos de recreacién o de ne-
cesidad de “sostenimiento entre pares”, por cuestiones per-
sonales, asi como en otro plano, respecto de la mutua cola-
boracion académica. Entre quienes cursaban el primer afio
esta desvinculacion se extendi6 a casi la mitad de las y los
jovenes. Son los aspectos vinculados con la socializacién los
que en mayor medida manifestaron extrafar las y los estu-
diantes.

En relacion al acompafiamiento por parte de las y los do-
centes, la mayoria de las y los estudiantes tuvo contacto con
ellos. De igual modo, destacaron haber mantenido algin
tipo de vinculo con las y los preceptores. No obstante, 1 de
cada 6 no mantuvo ningan tipo de comunicacién con el equi-
po docente. La comunicacion se establecié primordialmen-
te via WhatsApp, y un 15% sefial6 que el contacto se dio al
retirar el bolsén alimentario. Un 77% expres6é que se sintid
acompafiado/a por los equipos de profesores.

La escuela es un lugar de cuidado

Korinfeld argumenta en Situaciones de suicidio en la escuela.
Acompartiamiento y corresponsabilidad (2016) que el crecimiento
de las tasas de suicidio a nivel mundial ocurre en ciertas con-
diciones que plantea la época y que inciden en la produccién

295



Educacién secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

de subjetividades. Las y los jovenes son particularmente sen-
sibles a los mandatos e imperativos del tiempo que les toca
vivir. Mientras aumentan las expectativas de autonomia, dis-
minuyen las posibilidades concretas de efectivizarlas. Todo
apunta a una imagen de futuro plena de incertidumbre y
amenazas muy lejos de toda ilusién de progreso y bienestar.

Los imperativos del mercado calan hondo en la juventud ge-
nerando consecuencias practicas en una subjetividad que se
esta forjando. La identidad es un trayecto, un estar hacién-
dose en el oficio de aprender a habitar en sociedades donde
hay dificultades para vivir bien (Kaplan y Szapu, 2020). En
las cuales la escuela genera una trama afectiva ligada al co-
nocimiento y a otros aprendizajes que tienen que ver con la
socializacion. En las voces de las y los estudiantes encues-
tados podemos observar que tiene un gran valor de refugio
simbolico. La escuela puede operar como soporte afectivo
habilitando la posibilidad de constitucién del lazo social. La
nocion de soporte refiere a un entramado de vinculos en vir-
tud de los cuales los sujetos construyen amarras simbolico-
subjetivas (Kaplan, 2017).

Es por ello que se torna imprescindible que la escuela sea un
espacio en el cual las y los estudiantes puedan canalizar las
emociones de dolor. Es tarea de las y los adultos brindar es-
pacios donde se sientan escuchados y logren encontrar otras
vias mediante las cuales tramitar el darno emocional padecido.
Tomar registro de las experiencias que atraviesan las y los jo-
venes permite comprender las conflictividades que se viven a
diario en las escuelas para poder, a partir de alli, adentrarse en
el abordaje pedagogico de las mismas (Kaplan y Szapu, 2020,
p. 113).
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Por ello considero importante situar a la afectividad como
un componente cultural que permite fabricar lazo social en
nuestras instituciones educativas. De acuerdo con Korinfeld
(2016), cuando la muerte o alguna de las violencias extremas
emergen en una escuela se produce un estallido en el discur-
so educativo que tiene un efecto desestructurante dificil de
registrar y poder significar. Soportar la falta de sentido de un
acto tan radical como el suicidio o su tentativa es un trabajo
psiquico individual y colectivo contra el desamparo simboli-
co y la indefension que nos provoca.

La desigualdad es un ordenamiento econémico y sociocultu-
ral que afecta la dignidad humana y que cercena las expecta-
tivas socioeducativas. En el andlisis de las experiencias emo-
cionales y de su relacion con las practicas de autodestruccion
es preciso dar cuenta de la dialéctica entre los condiciona-
mientos objetivos y los sentidos que construyen los actores
en su interacciéon. Asumiendo que la realidad afectiva bajo
las condiciones de la modernidad refleja la vulnerabilidad
del yo, se considera relevante comprender la expresion del
dolor social y su relacién con las practicas ligadas al suicidio.

En ese sentido, es necesario continuar indagando y re pensar
los modos en los que nos posicionamos a la hora de pregun-
tar o conversar con las y los jovenes acerca de sus emociones
y las précticas de violencia contra el propio cuerpo en un
contexto en el que el encuentro con el otro se ve limitado.

M1 Este trabajo se enmarca en el proyecto UBACyT: “Violencias, estigmatizacion
y condicién estudiantil. Una sociologia de la educacion sobre las emociones y los
cuerpos”, bajo la direccién de Carina V. Kaplan y con sede en el IICE-FFyL UBA.
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Seccion 5. Trabajo docente en el nivel
secundario en pandemia

Mariano Chervin, Luisa Salazar Acosta y Adriana Ortiz

La crisis sanitaria por el Covid-19 que vivimos desde el afio
2020 ha agudizado los debates y cuestionamientos en torno
al trabajo docente, sus estrategias y objetivos. La irrupcion
de la pandemia, las medidas de aislamiento y distanciamien-
to social, preventivo y obligatorio (ASPO/DISPO), y el re-
torno a la presencialidad en las aulas bajo diversas formas,
han alterado de un modo inesperado los espacios, tiempos y
maneras de trabajar y ensefiar de Ixs docentes, lo que llev6 a
repensar su tarea.

En este contexto, 1xs docentes tuvieron que transformar sus
modos de planificar y dictar clases, acondicionar sus hoga-
res a las demandas de su trabajo, capacitarse en el uso de
herramientas pedagogicas digitales, adecuar sus tiempos y
ritmos laborales a nuevas demandas, y redefinir las maneras
de vincularse y comunicarse tanto con directivxs, colegas y
preceptorxs, como con estudiantes y sus familias. Esta mu-
tacion forzosa del trabajo docente gener6 controversias que
ocuparon buena parte de la agenda de discusion puablica. Sin
matices, el debate oscil6 entre posiciones que destacan la la-
bor docente y reconocen la intensificacion de su tarea, y otras
que desmerecen e invisibilizan el trabajo virtual, al punto de
considerar que, durante este tiempo extraordinario, las cla-
ses estuvieron suspendidas.

Frente al estado de situacion, este Grupo de Trabajo convo-
c6 a docentes e investigadorxs de distintas disciplinas de
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las ciencias sociales y las humanidades, provenientes de di-
ferentes puntos del pais, a socializar estudios que tuvieran
como desafio analizar y reflexionar sobre estos inéditos y di-
nadmicos procesos. La propuesta buscé promover el didlogo
y el debate en el analisis de las vicisitudes del trabajo docen-
te en pandemia, considerando: i) la dimension institucional
o cultura institucional; ii) las identidades de clase, género,
laborales, entre otras; vy, iii) los efectos en las condiciones de
escolarizacion y en los aprendizajes de jovenes de distintos
grupos sociales.

Las contribuciones dieron cuenta de la situacion del trabajo
docente en la zona centro del pais, en ciudades como Cérdo-
ba, Mar del Plata, La Plata y Buenos Aires. Si bien la mayoria
se concentrd en zonas urbanas, también se presentaron expe-
riencias docentes en zonas rurales. El objetivo del encuentro
se cumplié ampliamente, logrando espacios flexibles de in-
tercambio, lo que permiti¢ discusiones constructivas y enri-
quecedoras.

Habilitar instancias que posibiliten poner sobre la mesa te-
mas en torno a las practicas docentes que emergieron en
tiempos de pandemia, no sélo favorecio el debate, sino tam-
bién visibilizé aspectos en comuin, dejando en evidencia la
profunda problemética que constituye vivenciar la escuela
secundaria en esta época historica, a la vez que, salieron a la
luz particularidades de los diferentes contextos, lo que con-
tribuy6 a comprender la heterogeneidad de escenarios y el
valor de la tarea docente a lo largo del territorio nacional.
Como corolario, se enfatizé en la diversidad de estrategias,
en la capacidad de inventiva, en los recursos creados y uti-
lizados por Ixs docentes a los fines de hacer frente a este de-
safio.
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Para esta publicacion se seleccionaron dos estudios que ilus-
tran algunas de las discusiones en las mesas de trabajo y que
inscriben la tarea docente en procesos histéricos de larga du-
racion. En primer lugar, el aporte colectivo de Nora Gluz, Ve-
ronica Caceres, Valeria Martinez Del Sel, Pablo Sisti, Marcelo
Ochoa y Luisa Vecino, titulado “Un anélisis sobre el trabajo
docente durante la pandemia en la educacion secundaria de
la Provincia de Buenos Aires: condicionantes sociosanitarios
y de género”, que visibiliza la intensificacion del trabajo do-
cente prestando especial atencion a las desigualdades terri-
toriales y de género. A través de una variada combinacion
de técnicas cuantitativas y cualitativas, Ixs autorxs dan cuen-
ta del peso especifico que tuvieron las condiciones labora-
les previas a la pandemia durante este periodo. En primer
lugar, la persistencia de contrataciones por horas médulos,
forzando a Ixs docentes a trabajar en distintas instituciones y
atender a una voluminosa cantidad de estudiantes, fue uno
de los aspectos claves que se destacan a la hora de explicar
la sobreexigencia a la que se vio sometida su tarea. Esto, en
consonancia con la evidencia que proveen los estudios de
género y feministas, es algo que se intensifico en el caso de
las docentes mujeres -especialmente aquellas residentes en
zonas en condicion de vulnerabilidad socioeconémica- abo-
cadas, a su vez, a las tareas domésticas y de cuidado. Por
ultimo, sefialan con preocupacién las desigualdades en el
acceso a internet y en los saberes necesarios para emplear
programas y softwares pedagogicos, dimensién que definen
como una cuenta pendiente de las politicas publicas.

Por su parte, el trabajo de Mariela Arroyo, Silvina Felicio-
ni y Alicia Merodo, denominado “Alteraciones del trabajo
docente en escuelas secundarias del conurbano. Reconfi-
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guracion e incertidumbre”, describe analiticamente las re-
configuraciones que la pandemia -y las politicas publicas
implementadas durante este periodo- provocaron sobre la
gramatica escolar y, por consiguiente, la tarea docente. Las
autoras se concentran en las alteraciones espacio-temporales
que desat6 este nuevo escenario y las estrategias docentes e
institucionales para adecuarse a las mismas. De acuerdo con
esta investigacion, las estrategias estuvieron atravesadas por
una serie de tensiones de dificil abordaje: entre las demandas
de inclusién y las imposibilidades materiales de sostener la
escolarizacion, entre las expectativas pedagogicas y las limi-
taciones de la politica sanitaria, y entre los tiempos del hogar
y los nuevos ritmos laborales. De esta manera, este trabajo
visibiliza el aprendizaje sobre la marcha que Ixs docentes tu-
vieron que efectuar, el cual implico, entre otras cosas, una
capacitacion acelerada en el empleo de nuevas tecnologias
educativas, un seguimiento individualizado del estudianta-
do y una diversificacion de las estrategias didacticas en fun-
cion de las posibilidades de Ixs mismxs.

La propuesta de este Grupo de Trabajo se basé en avanzar
colectivamente en la comprension de los modos de hacer,
sentir y vivir la docencia antes, durante y después de la pan-
demia. Tomando distancia de los debates que de manera
maniquea organizaron la discusion publica, en estas mesas
de trabajo se busc¢ visibilizar y analizar las modalidades a
través de las cuales Ixs docentes reconfiguraron su tarea de
manera creativa, reconociendo las condiciones politicas, ins-
titucionales, laborales, historicas y sociales en la que se des-
plegaron.
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Introduccion

El presente trabajo expone avances del proyecto Condiciones
y condicionantes del trabajo docente en el nivel secundario en con-
textos de pandemia. De la presencialidad a la virtualidad obligada
(Programa de Articulacién y Fortalecimiento Federal de las
Capacidades en Ciencia y Tecnologia COVID-19). Se trata de
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una investigacion cuali-cuantitativa que se propuso analizar
los procesos de intensificacion del trabajo docente en el nivel
secundario de la provincia de Buenos Aires, en el marco de
las transformaciones requeridas para la continuidad peda-
gogica frente al Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio
(ASPO).

La jurisdiccion analizada es una de las mas importantes del
pais en términos poblacionales y econémicos. En términos
politico-administrativos se divide en 135 municipios cada
uno de los cuales agrupa, a su vez, dos o mas localidades.
Su extension geogréafica equivale al 11,1% del territorio del
pais, y para 2010 contaba con una poblaciéon que ascendia
a 15.625.084 habitantes (lo que representaba el 38,95% del
pais) que se distribuia de forma heterogénea en dos regiones
geogréficas diferenciadas con dindmica demografica propia:
el Gran Buenos Aires o conurbano bonerense, integrado por
24 partidos que rodean a la ciudad de Buenos Aires (CABA),
que concentraban al 63,46% de la poblacién, y por otro, el
interior y la capital provincial, conformado por 111 partidos
dénde se localizaba el resto de la poblacion (INDEC, 2010).
Se trata de un territorio caracterizado por tener un elevado
grado de urbanizacion equivalente al 96,4% de la poblacion.
Dada esta concentracion poblacional, el sistema educativo
bonaerense “es el mas extenso y complejo del pais y uno
de los mas vastos de América Latina” (Agoff, Bertranou y
Foglia, 2016, p. 123), concentraba en 2019 a 20.680 unidades
educativas con 5.216.192 de alumnos distribuidos en ges-
tion estatal (3.684.568) y privada (1.531.624), de los cuales
2.205.706 asistian a establecimientos en el interior bonaeren-
se y 3.010.486 en el Conurbano Bonaerense (Direccién de In-
formacion y Estadistica, 2019).
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La investigacion identifico, sistematizé y analizd, por un
lado, informacién secundaria de organismos de estadisticas
oficiales y de organizaciones sindicales y por otro, fuentes
primarias mediante la implementacién de una encuesta au-
toadministrada y entrevistas en profundidad a docentes de
nivel secundario de cuatro distritos representativos de la he-
terogeneidad del territorio bonaerense. En relacién con la in-
formacion estadistica, inicialmente, se procur6 dar cuenta de
la heterogeneidad de la provincia a partir del relevamiento
y analisis del Censo Nacional de Poblacién, Hogares y Vi-
viendas 2010 y del Indice de Contexto Social de la Educacién
(ICSE)*, con los que se elaboré una clasificaciéon de los 135
municipios segtin su nivel de vulnerabilidad social en base
a 3 indicadores seleccionados: acceso al agua de red, dispo-
nibilidad de desagitie cloacal y nivel de Necesidades Béasicas
Insatisfechas (NBI) y en relacion al ICSE. Pueden reconocerse
asi 4 grupos de municipios segun el nivel de vulnerabilidad
que presentan: baja (Grupo 1) compuesto por 36 municipios,
moderada (Grupo 2) con 76 municipios, alta (Grupo 3) con
15 municipios y critica (Grupo 4) en el que ubicamos a los 8
municipios restantes. Posteriormente se seleccioné un mu-
nicipio por cada grupo, para la aplicacién autoadministrada

51- EI ICSE fue elaborado por el Ministerio de Educacién de la Nacion. Se ela-
bora con datos del CENSO 2010 y pondera 4 dimensiones: a) caracteristicas
de la vivienda; b) acceso al agua y al saneamiento; c) educacién formal de los
miembros del hogar; y d) situacion laboral. De esta ponderacion, el ICSE busca
mostrar, en un indicador sintético, las condiciones de privacion de los hogares:
“el ICSE es una medida sintética que integra la informacion de todos los indica-
dores considerados en un solo valor resumen. Este valor oscila entre 0, cuando
el hogar no presenta ningun tipo de privacion, y 1, cuando se registra privacion
severa en todos los indicadores” (Ministerio de Educacién, 2019, p. 27). Este
valor oscila entre 0, cuando el hogar no presenta ningun tipo de privacion, y 1,
cuando se registra privacion severa en todos los indicadores” (MEN, 2019, p.
27). Se establece también un criterio de clasificacidon en 3 niveles de vulnerabili-
dad: bajo y medio (cuando el ICSE es menor o igual a 0,33), alto (ICSE mayor a
0,33 y menor e igual a 0,50) y critico (si el ICSE es superior al 0,50).
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de un cuestionario, y la realizacion de entrevistas en profun-
didad dirigidas a docentes del nivel secundario. El cuestio-
nario relevé informacién sobre condiciones socioeconémicas
del hogar, grupo conviviente, cantidad de horas destinadas
a tareas de cuidado y trabajo (previas y durante el ASPO),
estrategias para la continuidad pedagogica (actividades,
medios de comunicacidn), entre otras dimensiones. En total
participaron 1531 docentes con una distribucién por géneros
de la muestra: 21,3% varones, 78,7 % mujeres; y en todos los
casos se supero6 el 10% del total de docentes en el distrito

Finalmente, se realizaron 9 grupos focales en 9 escuelas de
gestion publica de los mismos distritos™, de la que participa-
ron 67 docentes. También se administraron 50 entrevistas en
profundidad a docentes tanto con horas frente a curso como
con tareas de preceptorxs. En términos de instituciones esco-
lares participaron 9 escuelas distribuidas del siguiente modo:
grupo 1,3; grupo 2,2; grupo 3,2 y grupo 4,2. El foco del rele-
vamiento cualitativo estuvo puesto en relevar las experien-
cias del trabajo docente en el hogar y las tareas de cuidado,
las decisiones pedagogico-administrativas, las estrategias de
enseflanza implementadas y su articulaciéon con las politi-
cas de continuidad pedagogica planteadas por el gobierno
provincial y nacional. Complementariamente, se reconstru-

52- Dado que no existe informacion oficial acerca de la poblacion de docentes
por municipio que permita estimar la muestra de docentes a encuestar, se definio
un muestreo no probabilistico a partir de una estimacion y proyeccion en base
a los registros oficiales sobre trabajo docente mas actualizadas con los que se
cuenta (Censo Nacional del Personal de los Establecimientos Educativos 2014
y Relevamiento Anual 2019).

Por otro lado, debido a las restricciones sanitarias se optd por la modalidad vir-
tual, por lo cual es necesario tener en cuenta cierto sesgo relacionado con la
disponibilidad del tiempo para participar y del acceso a los medios para hacerlo
(dispositivo con conexion a internet).

53- La convocatoria a docentes se realizé tanto a través de comunicaciones
oficiales de la DGCyE, como de inspectorxs e informantes claves en el nivel.
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yeron las politicas publicas implementadas en la provincia
de Buenos Aires en la arena educativa como respuesta a la
pandemia, dando cuenta de sus alcances y limitaciones.

Analiticamente nos centramos en las condiciones y condi-
cionantes en las que se llev6 adelante el trabajo docente con
énfasis en los aspectos territoriales y las desigualdades de
género, dos dimensiones que resultaron centrales para com-
prender los procesos de intensificacion del trabajo docente.
Por ese motivo, presentaremos los resultados preliminares
en tres ejes: 1) la gestion politica de la pandemia y los modos
de apropiacion de los recursos, 2) las condiciones de vida del
hogar y las asimetrias de género y, 3) la reconfiguraciéon de
las decisiones pedagogicas en el marco de las condiciones
mencionadas.

La gestion politica de la pandemia

El estudio realizado relev6 las medidas tomadas y clasifico
en tres etapas la gestion politica de la pandemia en 2020: me-
didas preventivas anteriores al ASPO, continuidad pedagé-
gica y retorno a la presencialidad. En este trabajo focaliza-
mos el andlisis en la segunda etapa, donde reconstruimos
tres preocupaciones gubernamentales: facilitar el acceso
a contenidos, generar condiciones materiales de trabajo y
acordar procesos de evaluacion, acreditacion y seguimiento
de trayectorias.

Respecto de la primera, las intervenciones priorizaron la ela-
boracion de recursos pedagogicos online, complementada
con edicion de cuadernillos, programas de radio y TV para
estudiantes sin internet. En agosto de 2020 (con reglamen-
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tacion posterior) se tomaron medidas para la conectividad
de grupos mas desfavorecidos, las cuales incluyeron la dis-
ponibilidad de conexién en el mercado a través de un plan
a bajo costo (DNU 690/2020). Ese mismo mes, el Ministerio
de Educacion Nacional lanz6 una Plataforma Educativa de
navegacion segura y gratuita. Las tlltimas intervenciones in-
tentaron sortear dos formas de mercantilizacion: de acceso a
internet y de softwares y contenidos educativos. Estas medi-
das se fueron definiendo a la par que se ponia en evidencia
la dificultad del retorno a la presencialidad, producto de las
condiciones sociosanitarias. De este modo, algunas de di-
chas medidas estuvieron disponibles en la tltima etapa del
afo 2020, cuando Ixs docentes habian replanificado su traba-
jo (en la encuesta elaborada el 92,8% indic6 haberlo hecho).
Pese al esfuerzo publico, el uso de los recursos facilitados
por el programa “Seguimos educando”, por ejemplo, fue
muy bajo (entre 1y 3%), y la mayoria de Ixs encuestadxs sos-
tuvo que se apoy6 en las producciones del propio colectivo
docente (65%).

En las entrevistas realizadas 1xs docentes sefialaron que la
preferencia de uso de producciones colectivas docentes en
detrimento de las ofertadas por el Ministerio respondio6 a la
falta de correspondencia entre los contenidos abordados y
aquellos planificados para areas curriculares especificas y
poco comunes a todas las especialidades y, en algunos ca-
sos, se sumo la evaluacion de que los materiales demanda-
ban una significativa autonomia del estudiantado para de-
sarrollar las actividades sin sostén docente que, a juicio del
profesorado, no estaba garantizada. Por tltimo, el recurso al
whatsapp fue elevado, y se destaca como su uso requirié una
minuciosa seleccion de contenidos para su accesibilidad sin
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costos significativos (en fotocopias o compra de datos para
celular). Donde hubo acceso a dispositivos y conectividad,
el manejo de plataformas educativas fue otro condicionante.
Para Ixs docentes de la provincia se ofrecieron cursos de ca-
pacitacion e instancias de apoyo que constituyeron soportes
especificos frente a la premura con la que debieron asumir
el teletrabajo (un 65,2% de las mujeres y un 57,3% de los va-
rones encuestados recurrio a este tipo de formacion). Lxs es-
tudiantes, en cambio, no contaron con apoyatura especifica
y sus docentes relatan las multiples dificultades que supuso
su uso que, a su juicio, dist6 de los saberes cotidianos de Ixs
jovenes para el uso especialmente de redes sociales a las que
estan habituados .

Queda como interrogante en qué medida sostener, en parte,
los recursos conocidos en condiciones de tanta incertidum-
bre, haya contribuido a dotar de mayor seguridad a las deci-
siones pedagogicas. Cabe destacar no obstante la riqueza de
los materiales producidos que quedaron disponibles para su
aprovechamiento a futuro.

En relacion con los recursos materiales en la provincia se
destaca el desarrollo temprano, ya en el mes de abril de 2020,
del Programa de Incorporaciéon Especial de Docentes y Au-
xiliares Suplentes (PIEDAS) destinado a trabajadores que no
hubieran podido acceder a cargos por la imposibilidad de
realizar actos publicos, garantizdndoles una carga horaria
minima y, de esta forma, un ingreso y cobertura médica en
un contexto socioecondémico complejo.

En el caso del acceso a dispositivos para el profesorado, esta
cuestion fue derivada al mercado a través de la implementa-
cion de un crédito a tasa subsidiada para los docentes de ni-
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vel inicial, primario y medio, de todas las modalidades, que
no superaran un ingreso promedio en los Gltimos tres meses,
a cuatro salarios minimos vitales y moviles. Avanzado el afio
se asign6 un plus salarial por conectividad en el marco de las
paritarias docentes, pero como sucedié en todos los paises
de la region, debieron gestionar sus medios de trabajo hasta
la llegada de ese apoyo. En algunas instituciones tuvieron la
posibilidad de recurrir al equipamiento disponible en las es-
cuelas. Al respecto, vale la pena sefialar que la interrupcion
del Plan Conectar Igualdad, que funcioné entre 2009 y 2015
y distribuy6 netbooks a estudiantes y docentes, fue desde la
perspectiva de las autoridades politicas, un punto de parti-
da limitado para la continuidad pedagoégica en un contexto
donde el enfriamiento de la economia dificultd, también, la
adquisicion de nuevos equipos.

En relacion con el tercer topico relevado, los procesos de eva-
luacién y acreditacion fueron vividos de modo disruptivo.
Los cambios en los criterios de transmisién y las modalida-
des que asumi6 la comunicacién tuvieron su punto clivaje en
el mes de octubre cuando se definid, como sistema de valora-
cion cualitativa de los aprendizajes, el desarrollo de informes
sobre el estado de las trayectorias. Se presentaron los docu-
mentos “Evaluar en pandemia” y “Evaluacion, calificacion,
acreditacion y promocion, Educacion secundaria 2020-20217,
donde se retomaba la evaluacion valorativa a través de dos
informes al afio (se sumaba un segundo informe a fin de afio
y se establecié la escala para la acreditacion de aprendizajes
TEA-TEP-TED), a excepcion de Ixs estudiantes que egresa-
ban. Alli se establecia también que los saberes que se logra-
ran al finalizar el afio, quedaban pendientes de acreditacion
para las instancias de intensificacion de la ensefianza en fe-
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brero, marzo y abril, para dar cuenta de que los aprendizajes
se hubieran efectivamente logrado. En el mes de noviembre
se brindaron més orientaciones para la comunicaciéon de los
informes evaluativos conceptuales antes mencionados, a tra-
vés de la escala TEA-TEP-TED ya establecida, en un registro
institucional de trayectorias.

Esas condiciones han regido para el bienio 2020-2021. Si bien
estas orientaciones sostuvieron los acuerdos asumidos tem-
pranamente por las autoridades de la provincia, que habian
optado inicialmente por erradicar las notas numeéricas, al-
gunxs testimoniaron lo demandante de este proceso por la
cantidad de estudiantes. Sintieron que se les sumaba una ar-
dua tarea, y a su vez, por el modo de comunicacién publica
de la medida y la tergiversaciéon de los medios de comuni-
cacion, lo percibieron como factor de desmotivacion para Ixs
estudiantes.

Una iniciativa valorada fue el Programa “ Acompanamiento
a las Trayectorias y Revinculacion”?, que se presento a ini-
cios de octubre y apunt6 al fortalecimiento de la continuidad
pedagogica y la revinculacion de Ixs estudiantes con las es-
cuelas. En este programa participaron Ixs trabajadores que
estaban desempefidndose previamente en el programa PIE-
DAS; en una segunda etapa se abri6 la convocatoria a docen-
tes sin cargo y estudiantes de profesorados en formacion y
en diciembre se lanz6 ATR verano. La efectividad del pro-
grama se relacion6 con los modos locales de apropiacién y
la capacidad de articulaciéon y comunicacion entre escuelas y
“acompanantes” para potenciar el trabajo.

54- Fue la recontextualizacion del Programa Nacional “Acompanar: puentes de
igual” (Res. CFE 369-20).
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Condiciones de vida, cuidados y trabajo doméstico

Las condiciones habitacionales preexistentes en las que Ixs
docentes afrontaron la pandemia y en las que sostuvieron el
trabajo tras la virtualizaciéon conforma una dimension cen-
tral a estudiar para comprender parte de los condicionantes
a su tarea. Para la poblacion encuestada, con relacion a la vi-
vienda, se observan formas de tenencia que estan asociadas
a grados de mayor seguridad juridica. En este caso el 50,4 %
habita en una vivienda y terreno de su propiedad; el 25,4%
alquila en forma privada su vivienda; el 9,1% es propietario
solo de la vivienda; y el resto es ocupante de hecho en un
9,9% y otras formas heterogéneas™.

Por otro lado, en relacién al tipo de vivienda el 78% vivia
en una casa, que supone mayor probabilidad de contar con
espacio abierto, cuestion relevante especialmente en la etapa
de aislamiento; el 20,3% vivia en un departamento y el resto
en otras formas (piezas, etc.). Respecto al acceso a servicios
publicos de infraestructura basicos e indispensables para la
sostenibilidad de la vida y que se vinculan con la vivienda
digna, un 78,1% se encontraba conectado al servicio de agua
corriente y un 64,5% al servicio de cloacas (el promedio de
la provincia en 2010 era 75,9% y 47,57%, respectivamente).
Ciertamente el acceso al agua siempre es esencial, atn mas
en un contexto de pandemia donde la prevencién de los con-
tagios supone la higiene continua de manos.

La encuesta mostré también, respecto al hacinamiento cri-
tico, més de 3 personas por cuarto, que no se observa en el
99% de Ixs encuestadxs de los municipios de los grupos 1y

55- Durante el 2020, ademas, estuvieron prohibidos los desalojos.
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2, del 98% en los del grupo 3 y 96% en los del municipio del
grupo 4 (Moreno). No obstante, se detecta que contar con es-
pacios adecuados constituy6 un déficit importante: el 51,7%
afirmo disponer, solo a veces, de un espacio apropiado para
realizar las tareas docentes a distancia y un 19,7%, nunca.

Otro nudo critico fue el equipamiento, como se anticipé. Un
43,1% de Ixs docentes contaba en su vivienda con una sola
computadora y un 30,2% contaba con 2, pero eran de uso
compartido con el resto de los integrantes de las familias. En
términos per cdpita se encontré menos de un equipo por per-
sona en un 66% de Ixs encuestadxs, aunque al no relevarse
en la encuesta su adecuacion a los requerimientos del trabajo
remoto, queda como interrogante su utilidad como recurso.

Respecto a la conexion a internet sélo un 52,8% sostuvo que
tuvo conexién estable; un 39,2%, inestable; un 7,8 % conexién
mediante datos; y un 0,2% sin conexién directamente, aun
cuando un 20,6% amplio el servicio en la pandemia. Esto da
cuenta, en articulacion con el equipamiento, de los impor-
tantes limites para llevar adelante un trabajo sincrénico que
recuperase, de algiin modo, algo de la grupalidad y del fee-
dback inmediato.

Un tercer nudo es la feminizacion® del trabajo docente en
la provincia de Buenos Aires, en contextos en que las tareas
domeésticas y de cuidado de personas suelen recaer en ma-
yor medida sobre las mujeres que en los varones”. En lo que

56- El 73,6% de quienes trabajan en la ensefianza son mujeres, segun un infor-
me del Ministerio de Trabajo, Empleo y Seguridad Social de la Nacion, realizado
en base a datos del INDEC del primer Trimestre de  2017: https://www.argen-
tina.gob.ar/sites/default/files/informe_ctio_documentodetrabajo.pdf (revisado
26/8/21).

57- Asi lo releva la Encuesta sobre Trabajo no remunerado y uso del tiempo rea-
lizada por el INDEC: https://www.indec.gob.ar/indec/web/Nivel4-Tema-4-31-117
(revisado 27/8/21).
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respecta a quienes tienen personas a cargo, la dedicacion a
estas tareas aument6 durante el ASPO desde una situacion
de inequidad previa. Mientras los varones destinaban ma-
yormente entre 1 y 2 horas (52%) o entre 3 y 5 horas (34%),
las mujeres dedicaban mucho mas tiempo, ya que en su ma-
yoria destinaban entre 3 y 5 horas a ello y solo la tercera par-
te, entre 1 y 2 horas. Tanto para varones (42%), como para
mujeres (46%), se incremento el tiempo destinado al cuida-
do, pero dados los puntos de partida diferenciados, mientras
que el 39% de las mujeres dedicé 9 y més horas a estas tareas
durante la pandemia, s6lo un 29,4% de los varones alcanzé
ese rango.

Con respecto a las tareas domésticas en general (sin incluir
cuidado de personas), nos encontramos con que cerca del
40% de Ixs encuestadxs respondi6 que se incremento la can-
tidad de tiempo dedicada a esas tareas durante la pandemia
pero en este caso, las horas en promedio dedicadas por los
varones se incrementaron y se acercaron a las de las mujeres.

Trabajo docente e intensificacion de la tarea

Producto de lo analizado en los apartados precedentes, re-
sulta claro que la tarea docente se vio sobrecargada, produc-
to de las exigencias de adaptacion del trabajo a distancia sin
los recursos suficientes para desarrollarlo, del solapamiento
de espacios y tiempos laborales y domésticos, y de la recon-
figuracion de los contextos espacio-temporales para la ense-
nanza.

Al analizar esos condicionantes en relaciéon con las condi-
ciones especificas del trabajo docente para los distritos se-
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leccionados, se encontré a mas del 50% de 1xs docentes en-
cuestadxs trabajando en cuatro escuelas y un tercio lo hacia
en cinco o més y mas de la mitad dictaba al menos cuatro
asignaturas multiplicando el trabajo real (frente a estudian-
tes, de correccion y armado de materiales). Esta situacion se
vio potenciada por la cantidad de estudiantes a cargo, agra-
vada en los territorios de mayor densidad poblacional y vul-
nerabilidad teniendo mas de 200 estudiantes a cargo (que
comienza con un 37% de Ixs profesorxs del distrito del G1,
pasando al 24,3% en el distrito del G2, para ascender al 47%
y al 50,7% en los G3 y G4). Estas condiciones generaron de-
safios especificos en el nivel secundario. Dentro de los cuales
se encuentra la recuperacion del vinculo pedagogico en tanto
instancia clave. Al respecto, un 15,9% manifest6 que priorizé
el sostenimiento del vinculo por sobre las decisiones peda-
gogicas en relacion con lo planificado. Alrededor del 65% de
Ixs docentes encuestadxs ha manifestado que el vinculo con
Ixs estudiantes se habia recuperado en un plazo que oscil6d
entre una y dos semanas. Sin embargo, algo mas del 22%
sefial6 que estuvo un mes o mas para ello, y casi un 10% no
lo habia logrado tres meses después de iniciado el ASPO. Lxs
docentes del G2 fueron Ixs que mayormente lograron resta-
blecer el vinculo desde el inicio (35% frente a un promedio
de 28%) y Ixs docentes de G4 Ixs que menos pudieron hacer-
lo desde el principio (solo 23%), a pesar de ser un municipio
que contaba con experiencias previas de cierre de escuelas
por condiciones de infraestructura. Por otro lado, en el G2 y
G4 se sefala en un porcentaje mayor que no habian podido
restablecer el vinculo (un 10%), mientras que en los otros dos
distritos, este valor fue en torno al 7%.
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La elaboracion de trabajos précticos result6 la estrategia de
trabajo pedagogico sefialada como la de mayor recurrencia.
En menor medida se usaron grabaciones de audios o videos.
Los encuentros sincrénicos fueron escasamente sefialados
por los condicionantes materiales antes resefiados. En las en-
trevistas, 1xs docentes mencionan cuestiones vinculadas a las
dificultades de conexion con las que tanto ellxs como Ixs es-
tudiantes se encontraban, los dispositivos usados y los espa-
cios poco adecuados para desarrollar la tarea, como criterios
para definir las estrategias a las que recurrieron. Descartados
los encuentros sincrénicos, priorizaron el trabajo via Whats-
App (con complemento en un Google Classroom) para el en-
vio de textos cortos, audios y videos explicativos.

Es interesante destacar que, segtin Ixs entrevistadxs, se moto-
rizaron diversas modalidades para dar respuesta a la sobre-
carga de tareas. En efecto, algunas instituciones desarrolla-
ron estrategias de trabajo interdisciplinario o por proyectos,
otras de planificacion de manera colectiva. También mani-
festaron la existencia de un importante trabajo de acompa-
flamiento por parte de los equipos de conduccién y jefxs de
departamento. El trabajo colectivo, por ende, parece consti-
tuirse en una estrategia para dar respuesta a la complejidad:
el 58,1% de Ixs encuestadxs indicé que la re-planificacion de
las tareas y contenidos fue desarrollada de manera consen-
suada con otrxs colegas o a propuesta de los equipos direc-
tivos.

A partir de los hallazgos resulta evidente la reactualizacion
del debate sobre la intensificacion del trabajo docente (Har-
greaves, 1998; Martinez Bonafé, 2007; Tenti Fanfani, 2009) en
especial para las mujeres y en los territorios de mayor vulne-
rabilidad social en relacién con la ya cuestionada estructura
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del puesto de trabajo docente en el nivel secundario (Andra-
de Oliveira, 2006; Feldfeber, 2007; Southwell, 2011).

Conclusiones

La pandemia de COVID-19 ha actualizado las preguntas por
las desigualdades sociales en general y con especial énfasis
en las de género. En el campo escolar, dichas preguntas se
concentraron mayoritariamente en la situaciéon de Ixs estu-
diantes que asisten al sistema educativo, siendo menos visi-
bles las condiciones y condicionantes del trabajo docente en
general y en la escuela secundaria en particular. Sin embar-
go y a partir de la conceptualizacion sobre la intensificacion
del trabajo docente, hemos dado cuenta del cruce entre esa
condicién preexistente y las condiciones inauguradas por el
aislamiento social preventivo y obligatorio durante 2020, la
capacidad de las politicas de responder a dichas desigualda-
des y los modos como fueron significadas y experimentadas
por Ixs profesorxs.

El periodo analizado ha sido prolifico en medidas que acom-
pafiaron la profunda crisis que generd la pandemia y que
fueron generando condiciones para transitar la emergencia
de modo menos traumatico. Indiscutiblemente, se definie-
ron medidas con caracter protectorio que, en condiciones de
freno de la economia, de la irrupciéon al modo corriente de
trabajo pedagoégico y de las deudas histéricas agravadas por
las politicas de la restauracion conservadora en nuestro pais,
fueron relevantes (Feldfeber y Gluz, 2019); pero por supues-
to insuficientes frente a los descomunales desafios que se de-
bian afrontar. No obstante, se destacan algunas decisiones
relevantes.
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La provincia encaré medidas tendientes a resguardar la si-
tuacion socioecondmica y en este sentido la emergencia del
Programa PIEDAS que conformé una propuesta para garan-
tizar ingresos (y cobertura médica) a Ixs docentes con con-
diciones laborales mds inestables. En este marco también se
destaco el sostenimiento del servicio alimentario escolar y
su incremento para garantizar las condiciones minimas de
alimentacion de la poblacién estudiantil.

Se destaca la capacidad de respuesta a través de produccio-
nes pedagogicas en distintos soportes para poner a disposi-
cion de estudiantes y profesorxs, asi como la creacion de una
plataforma propia con materiales didacticos y aulas virtua-
les, desmercantilizando el acceso a contenidos. Mas alla de
su escaso uso ha dejado instalado un recurso que podra ser
recuperado.

Un lugar destacado han tenido las medidas de acompana-
miento a las trayectorias que, desde los equipos territoriales,
el programa ATR y las orientaciones curriculares y las re-
lativas a la evaluacién, permitieron sostener en propuestas
concretas la apuesta a desestructurar la l6gica meritocratica
de la escuela. Entre los nudos criticos que convocan a se-
guir debatiendo las condiciones y condicionantes del traba-
jo docente se destacan, por un lado, uno que gira alrededor
de la estructura del puesto docente en la escuela secundaria
bonaerense. En efecto, el trabajo por horas médulos, la mul-
tiplicidad de instituciones que esto supone, las diferentes
situaciones de revista (que implican una gradacién diferen-
cial de la estabilidad en el puesto) y la cuantiosa cantidad
de estudiantes, forman parte de las condiciones de trabajo
habituales en el nivel, que en el contexto extraordinario tran-
sitado en el afio 2020, expusieron los limites para este modo
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de organizacion que, aunque viene siendo discutido en el
campo politico y académico, atin no ha presentado grandes
variaciones.

Otro nudo se refiere a las desigualdades de género, donde
identificamos que la continuidad pedagoégica a distancia ha
afectado en mayor medida a las docentes mujeres, y entre
ellas, a las de territorios mas vulnerables, como producto de
la familiarizacion y feminizaciéon del cuidado en tanto ten-
dencias histdricas en nuestro pais y la region. Aunque es
cierto que las horas de cuidados aumentaron para ambos gé-
neros durante el ASPO, los puntos de partida son significati-
vamente distintos en cada caso. Las mujeres siguen aportan-
do la mayor cantidad de horas para las tareas de cuidados de
nifixs y adultxs, aunque se esbozan algunos cambios en las
tareas de reproduccion del hogar.

Para concluir nos interesa sefialar que el desigual acceso a
un servicio de internet de calidad, el tipo de dispositivo con
que se contd para sostener la continuidad pedagoégica y sus
condiciones de uso, pero también el desconocimiento de
aplicaciones, programas y recursos con los que mediatizar
un vinculo que habia perdido periodicidad y presencialidad,
merecen ser atendidos como indicadores de vacancias atn
vigentes en las politicas publicas. Asi como también, la ne-
cesaria reactivacion y aceleracion de politicas como el Pro-
grama Conectar Igualdad que hoy vuelven a estructurarse
y empiezan a organizar una respuesta, entre otras, para am-
pliar los sentidos sobre las condiciones materiales del trabajo
docente.
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Introduccion

Este trabajo presenta los resultados preliminares de una in-
vestigacion cualitativa sobre la reconfiguracion del trabajo
docente a partir del cambio en las condiciones de la escola-
rizacion durante la pandemia, en escuelas secundarias de la
Region Educativa IX de la Provincia de Buenos Aires (PBA).

El propésito del articulo es caracterizar el trabajo docente bajo
las nuevas condiciones de escolarizacion surgidas durante la
pandemia COVID sin desconocer su historicidad y sus ras-
gos constitutivos. El material de campo muestra la perma-
nencia de rasgos provenientes de la configuracion histérica
del trabajo docente (la estructura del puesto de trabajo, los
saberes docentes disponibles) en la escuela secundaria, atin
en un escenario de reconfiguracién de algunos de los princi-

58- El material empirico fue relevado durante el ciclo escolar 2020 y el primer
semestre del 2021. Se realizaron entrevistas grupales a dos inspectores, nueve
directivos y 16 profesores, de 8 escuelas de dos Distritos escolares (San Miguel
y Malvinas Argentinas). Se seleccionaron escuelas estatales con distintas carac-
teristicas para dar cuenta de la heterogeneidad de condiciones y experiencias.
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pios bésicos de la organizacién escolar (espacio y tiempo). A
su vez, el cambio de las condiciones de escolarizacion - dado
el pasaje de la ensefianza presencial a distintas formas de en-
seflanza no presencial y bimodal- alteraron disposiciones y
saberes. Las alteraciones de la escolarizacion pusieron en ja-
que la dimensién objetiva y subjetiva del trabajo docente. La
apropiacion de lo nuevo de la escolarizaciéon en pandemia la
realizan les docentes a partir de lo que saben hacer y lo mol-
dean a las condiciones reales del trabajo actual. Comprender
la naturaleza del trabajo docente supone reconocerlo como
una labor cultural e intersubjetiva en la que conviven aspec-
tos formales de alto nivel de abstraccion y componentes nue-
vos (Martinez Bonafé, 1999). Nos preguntamos ;Cual es la
naturaleza del trabajo docente en los nuevos escenarios? ;Si
la ensefianza era posible bajo determinadas formas organi-
zativas su alteracion como la afect6?

El trabajo docente ante el cambio de condiciones de
escolarizacion. Puntos de partida.

Los trabajos de Jaume Martinez Bonafé puntualizan que
para entender la configuracion del trabajo docente es nece-
sario abordar las condiciones econdémicas, sociales y cultu-
rales que regulan las practicas de ensefianza del docente e
inciden en la configuracion del trabajo cotidiano en la escue-
la (Martinez Bonafé, 1999). El autor sefiala que la ensenanza
es una actividad laboral que requiere para su realizacion al-
guna forma de cualificacion que debe afiadirse a la energia
vital humana. El trabajo docente esta configurado tanto por
el modelo organizacional de la escuela secundaria que inter-
viene en la estructuracion del puesto de trabajo, como por
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las regulaciones politicas y normativas de cada periodo. Es
una tarea regulada por las orientaciones de las politicas y las
condiciones de posibilidad que asumen formas especificas.
Se realiza en un entramado institucional que le imprime sus
propias reglas y sentidos. Trabajar en una escuela supone for-
mar parte de una “cultura escolar” con creencias, ideologias,
mentalidades, practicas y sentidos arraigados. Condiciones
econdmicas, sociales y culturales; cualificacion especializada
y energia vital; organizacion laboral e institucional; politicas
educativas y normas pedagogicas; cultura escolar, configu-
ran un entramado de sentidos y condiciones de complejidad
creciente en escenarios donde lo estable se encuentra conmo-
vido (Rockwell, 1995, Martinez Bonafé, 1999). A su vez, las
condiciones consideradas inmediatas dentro de las cuales se
realiza el trabajo docente -a veces poco visibles- son el espa-
cio y la materialidad, el tiempo disponible y la conformacién
de los grupos escolares (Rockwell, 2018). Estos aspectos se
han transformado durante la pandemia. Desde esta perspec-
tiva, la interrupcion de la presencialidad y los lineamientos
de politica educativa elaborados para dar respuesta a una
situacion inédita, entran en tensiéon con el modelo organiza-
cional de la escuela secundaria, con los saberes disponibles y
con las culturas escolares especificas en escenarios de agudi-
zacion de las desigualdades sociales y educativas. La escuela
secundaria se encuentra organizada sobre tres disposiciones
basicas: la clasificacion del curriculum, la designaciéon docen-
te por hora catedra y la formacién docente por especialidad
(Terigi, 2008). A pesar de la suspension de la presencialidad
esta estructura ha permanecido. La concepcion individual
del trabajo docente (en su dimensién objetiva y subjetiva)
funcional a dicha organizacién ha predominado en pande-
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mia aun con el cambio de las condiciones para escolarizar
(Terigi, 2012). Los saberes necesarios no se vinculan sélo
con el uso de TICS, sino también con distintas dimensiones
sobre las que las politicas e instituciones venian trabajando
pero que en este escenario se hizo urgente abordarlas y re-
pensarlas (concepcion de evaluacion, ruptura del supuesto
de homogeneidad, acompafiamiento a las trayectorias, prio-
rizacion de contenidos, etc). Asi, la mayoria de las nuevas
normas se apoyan en un marco normativo preexistente.

La suspension de la presencialidad obligd a reorganizar el
tiempo y el espacio escolar. La organizacion curricular, prin-
cipalmente en un inicio, y el puesto de trabajo permanecieron
estables bajo el predominio del trabajo docente individual.

El concepto de gramaética de la escolaridad (Tyack y Cuban,
1997) en tanto reglas que estructura el cotidiano de lo escolar,
contribuye a comprender lo que permaneci6 con cierta esta-
bilidad en los modos que asumio6 la escolarizacion durante
la pandemia, aun con un cambio abrupto de las condiciones.
Este concepto remite a un conjunto de principios y reglas que
rigen la vida en las instituciones: organizaciéon graduada de
les alumnes en aulas por edades, organizacién y division del
tiempo y el espacio, organizacion de les estudiantes por can-
tidades determinadas, clasificaciéon de los saberes a ensenar
en materias o disciplinas y el otorgamiento de certificaciones
para validar lo que se aprende (Tyack y Cuban, 1997). Si bien
se alteraron algunos de los principios basicos que organizan
la escolaridad, como el tiempo y el espacio, otros no aban-
donaron su efecto organizativo, principalmente aquellos
principios que organizan el trabajo docente. Las reglas de
la escolaridad ejercen una fuerza performativa en las précti-
cas de les actores escolares. Aunque parezcan imperceptibles
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estas reglas perviven en practicas cotidianas, produciendo
efectos, saberes y configurando el imaginario de lo que se
entiende por “buena escuela”. Acttian por estar incorpora-
das a las matrices de les distintes actores (familias, docentes,
alumnes, funcionaries, pedagogues, etc.) por lo que cuando
alguna propuesta se distancia de estas reglas suele ser vivido
como un desvio de esta buena escuela (Tyack y Cuban, 1997).
Dicha gramaética sienta las bases de una “forma escolar” que
responde a una configuracién socio-histérica y constituye un
modo de socializacion o lo que podria llamarse el modo es-
colar de socializacion. Este modo no ha cesado de extenderse
y generalizarse hasta tornarse en un modo de socializaciéon
predominante en nuestras formaciones sociales, dando lugar
a la predominancia de una forma escolar (Vincent, G. 1994).

Lineamientos de politica educativa en el marco de la
pandemia®

Una particularidad de este periodo fue que se alter6 el orden
con el que analizamos las politicas educativas. En efecto, el
cambio forzoso de una de las condiciones fundamentales de
la escolarizacién, el supuesto de la presencialidad, oblig6 a
las gestiones de gobierno a elaborar lineamientos de politi-
ca educativa para atender a la contingencia. Si bien algunos
cambios en el régimen académico como la evaluacion y al
acompafiamiento personalizado de las trayectorias estu-
diantiles, venian siendo planteados, no sin dificultades en
su puesta en préctica antes de la pandemia, durante el ciclo

59- Este apartado es una reelaboracion del apartado sobre la normativa en pan-
demia de la clase de Arroyo (2015) “Los procesos de regulaciéon normativa en
el sistema educativo”. Clase en el Seminario de posgrado Virtual “Gobierno y
planeamiento de la Educacion”. Actualizada en 2019 y 2021.
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escolar 2020-2021 se tornaron urgentes, debiendo ajustarse a
escenarios provisorios. Por ello, algunas definiciones llega-
ron a destiempo para atender a necesidades emergentes de
las nuevas condiciones de la escolaridad.

A continuacion, se presentan algunas orientaciones pedago-
gicas impulsadas a lo largo de este periodo y expresadas en
normativas:

1) Apertura de medios alternativos para garantizar la

continuidad pedagoégica como el Programa Seguimos

Educando (cuadernillos, recursos, programas de tele-
vision y radio, etc.)®.

2) Priorizacién de contenidos y reorganizacién curricu-
lar (en funcién del ciclo 2020-2021). A nivel Federal se
sugiere reorganizar los contenidos de manera ciclada,
centrado en los nucleos centrales de cada disciplina, la
articulacion entre materias, la planificacion por proyec-
tos, etc. En PBA se aprueba el curriculum prioritario®

3) Cambios en el régimen académico: Suspension del re-

gistro de asistencia®’; Evaluacion, calificacion, acredita-
cion y promocion (énfasis en la evaluacion formativa,
cambio de los criterios de evaluacién, suspension de la
calificacion en las primeras etapas del afio 2020, cam-
bios en la organizacion del ciclo lectivo- 2020-2021%,
etc.). En la PBA se implement6 un registro de trayecto-
rias (RITE)*

60- Res.ME_N°106_2020
61- Res DGCyE_1872_2021

62- Res.ME_N°105/2020

63- Res.CFE_N°363/2020 y Res.CFE_N°368/2020

64- CIRCULAR TECNICA CONJUNTA N° 1/2020 OCTUBRE 2020..
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4) Propuestas de re-vinculacién®: Reorganizacién ins-
titucional para la vuelta a las clases presenciales o al-
ternancia®: Presencialidad, virtualidad o alternancia
(Se pone énfasis en que la bimodalidad requiere una
planificaciéon tnica que prevé distintos momentos, se
propone la planificacion por proyectos y la articulaciéon
de contenidos, etc.); Nuevas formas de agrupamiento
segun nivel y criterios epidemiolégicos.

Reconfiguraciones del trabajo docente.

En este escenario el trabajo docente se reconfigura al modi-
ficarse algunos de los principios basicos de la organizacion
escolar. El espacio-tiempo de realizacion del trabajo docente
ha pasado, durante gran parte de la pandemia (afio 2020) del
espacio institucional al ambito privado del hogar. Luego, ala
combinacién de ambos espacios en la organizaciéon bimodal
(presencial - virtual) de la escolarizacion, alterdndose la his-
torica diferenciacion entre el adentro y el afuera escolar. La
division entre el espacio doméstico y el espacio publico deja
de ser tal. Esta alteracion tuvo implicancias directas en la ex-
periencia escolar de les estudiantes (estar con otres, apren-
der a vivir con otres, salir al mundo, aprender otras reglas,
etc.) y también en la de les docentes que dejaron de tener un
espacio laboral especifico y diferenciado (conjugando tiem-
pos de trabajo con tiempos de cuidado y sostenimiento del
hogar). El espacio y el tiempo reguladores del trabajo docen-
te se vieron alterados.

65- Res.CFE_N°369/2020) “Res.DGCYE_1819/2020.
66- Res.CFE_N°370/2020y Res.CFE_N° 386/2021
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“... nuestros docentes tuvieron mucha carga laboral, mas alla de las fami-
lias y también con la angustia de no tener el contacto con les estudiantes.”
(Directora)

“creo que lo que mds me cuesta es haber perdido el espacio y el tiempo. No
existe tiempo ni horario para estar trabajando, o sea tenemos mails y traba-
jos todo el tiempo a cualquier horario, y también uno lo entiende, pueden
llegar consultas en cualquier horario. Trato de responder cuando me van
llegando porque me parece que es el momento en el que lo pudieron hacer
y tratar de dar una respuesta... pero es un poquito agotador” (Profesora)

Se modificé la organizacion funcional del espacio (asociado a
la division de los tiempos) que permite que varies estudian-
tes de una misma familia tengan clases simultdneamente en
distintas aulas. A esta situacion se le sumo la desigualdad de
acceso a dispositivos y conectividad por lo que les hermanes
no sélo tenian que compartir dispositivos, sino también los
espacios y a les “adultes” a cargo del acompafiamiento

“en sexto ario tuvimos muchos estudiantes no solo con problemas de conec-
tividad sino con falta de dispositivos. Algunos no tienen celulares, tengo
estudiantes de sexto que me comunico con la mamad. (...) se produce una
dispersion de canales de informacion. Una mamd que pide por favor como el
hijo no tiene ni celular ni computadora le escriba a la direccion de correo de
ella, otros los tengo por WhatsApp, otros por Classroom. Entonces cuando
llega el momento de acordarse es a este lo tengo por acd, a ella la tengo por
este lado” (Profesor)

“La situacion ideal seria ocupar el lugar de la escuela y la materia. Me en-
contré en algunos casos que los chicos podian hacerme consultas, conectarse
en el momento que volvian los papis de trabajar y tenian celular. Entonces
no me queda otra que aceptar consultas o recibir entregas de trabajos a ho-
rarios que quisiera estar haciendo otra cosa” (Profesora)

En relacion con el tiempo, se resquebrajaron los principios de
simultaneidad y de monocronia (aunque no necesariamente
se alteraron esos supuestos en la forma de disefiar las clases).
Estar en una escuela cotidianamente permitia observar la su-
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cesion, al mismo tiempo, de diferentes hechos y situaciones
en contextos interpersonales heterogéneos y cambiantes. En
ella el tiempo técnico administrativo revestia un caracter he-
gemonico (monocronico, objetivo, racional) (Martinez Bona-
té, 1999). En este tltimo afio y medio el tiempo monocrénico
ha sido reemplazado por el tiempo dedicado a atender situa-
ciones particulares.

En el afo 2020, al no poder ensefiar a todos al mismo tiem-
po y en el mismo lugar les docentes tuvieron que realizar
el seguimiento individualizado de una gran cantidad de es-
tudiantes diversificando e individualizando los canales de
comunicacion. Desde la normativa de la Provincia se prio-
rizaron las estrategias de sostenimiento del vinculo y el re-
gistro de las trayectorias. Si bien fue valorado para muches
docentes supuso el seguimiento de alrededor de 300 estu-
diantes bajo un dispositivo de llegada individualizado. Esta
tarea intensificé en horas el trabajo docente. Aunque la in-
tensificacion laboral ya era un problema en la presenciali-
dad, la simultaneidad permitia una economia de esfuerzos.
En el afo 2021, la bimodalidad también implicé la necesidad
de planificar secuencias para distintos grupos de estudiantes

que, a su vez, contemplen estudiantes en distintas situacio-
nes (Arroyo, 2021).

Como referimos anteriormente los cambios en las condicio-
nes de escolarizaciéon no se vieron reflejados en modificacio-
nes en la organizacion del puesto de trabajo limitando las
decisiones para la organizacion institucional y para las pro-
puestas de la ensefanza. El desigual acceso a la conectividad
y a los dispositivos tecnolégicos restringieron las propuestas
de ensefianza. De este modo, ante la interrupcién de la pre-
sencialidad la primera decision de los equipos directivos fue
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la organizacion de los cursos por Facebook o aulas virtuales
por grupos segun secciones y asignaturas para replicar en la
virtualidad la unidad organizativa que representa el curso /
disciplina /docente /aula, propia de la escuela secundaria.

“Nosotros organizamos la escuela con dispositivos tecnoldogicos, tene-
mos Classroom en cada uno de los cursos y el Drive con cada una de las
actividades, dividido en turno mariana y tarde, donde pueden ingresar, ir al
curso y a las diferentes materias” (Director)

Sin embargo, debido a las dificultades en el acceso a la tec-
nologia en estas escuelas, los encuentros sincrénicos podian
sostenerse s6lo en ocasiones, dificultando el encuentro en si-
multdneo del grupo clase. Les docentes debieron modificar
la programacion de la ensefianza y diversificar las estrate-
gias al ver interrumpida la posibilidad de retroalimentaciéon
reciproca inmediata (Arroyo, M., Corvalan, T.; Felicioni, S., y
Merodo, A., 2020).

“Pero no tenemos al pibe enfrente para ver si eso que a nosotros nos parece
maravilloso a él también (...) la presencialidad lo permite porque ves la cara
del pibe. Entonces si no esta entendiendo te das cuenta, por mds que te diga
que si, le miras la cara y te das cuenta, o cuando te van respondiendo. Eso
ahora no esta (Vicedirectora)

Mas alld de las orientaciones pedagodgicas de la gestion con
recomendaciones de priorizacion curricular y articulacion
entre asignaturas, se observo que les docentes trabajaban
mayoritariamente por disciplina, con escasa articulacion.
Mas bien se apreciaba una multiplicidad y diversidad de
propuestas, plataformas, metodologias y criterios utilizados.
Si bien algunos equipos directivos y las coordinaciones de
departamentos impulsaron propuestas articuladas, las difi-
cultades para coordinarse propias del trabajo individual pre-
valecieron. Hubo escuelas que continuaron trabajando por
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asignaturas por las dificultades organizativas y porque las
orientaciones llegaron avanzado el ciclo lectivo.

“En el sequndo periodo surge el tema del curriculo prioritario, donde tenia-
mos que priorizar y por drea y ahi surgieron varios problemas, porque habia
que relacionar y trabajar en forma integrada. No lo habiamos hecho. Y, de
repente, en este contexto de ASPO que estabamos, se complicaba demasia-
do. Entonces, lo que hicimos fue trabajar algunos proyectos integrados”
(Directora)

“Ponerse de acuerdo entre docentes es muy dificil. Si bien es muy grato
trabajar con un compariero, porque la docencia a veces es un trabajo muy
solitario, uno termina acostumbrindose a trabajar encerradito en su curso
y con sus alumnos” (Profesora)

Durante la no presencialidad, la imposibilidad de mantener
horarios preestablecidos de clases, flexibiliz6 e intensific6 los
tiempos de trabajo docente. La desconfiguracion del tiempo
obligatorio para el encuentro en torno a la clase se fue insta-
lando, mutando hacia una libre demanda en un tiempo ex-
tendido, incluso sobrepasando los dias establecidos de dicta-
do de la materia y los dias laborales de la semana, permeando
el tiempo de descanso del fin de semana. Si bien el tipo de
contratacion por horas catedra, implicé histéricamente que
les docentes realicen tareas no reconocidas ni remuneradas
(planificacion, correcciones, etc.), esta situacion se profundi-
z6. Todo tiempo en el hogar pasé a ser tiempo potencial de
trabajo. En este sentido, puede destacarse que, si bien du-
rante la no presencialidad era posible flexibilizar los tiempos
para reuniones, dado que no predominaron las actividades
sincrénicas, el modelo organizacional y el puesto de trabajo
docente que hace que cada docente trabaje en varias escue-
las, dio lugar a una mayor intensificacion laboral:

“Si, fue complejo, porque algunas reuniones se hacian después de las
17:00 y otras se hacian en horario de clase. Tratdbamos de ver si estaban los
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profesores y si tenian el horario con la escuela, yo les decia avisenle a los chi-
cos que 1o se van a conectar porque nos vamos a reunir. Pero los docentes
tenian otras escuelas... Pero habia que reunirse, entonces no teniamos un
horario fijo. Generalmente era después de las 17:00 y algtin que otro sabado
por la mariana” (Directora)

Durante el regreso a la presencialidad bajo la bimodalidad,
enla mayoria de las escuelas, la compartimentalizacion conti-
nuo -y se profundiz6 ante la falta de flexibilidad horaria- con
el agravante de tener que contener las distintas organizacio-
nes horarias de les docentes dando continuidad a todas las
materias en un contexto de alternancia. Se opté por modos
organizativos donde convivia la histérica organizacién de la
escuela secundaria con componentes nuevos para atender a
protocolos sanitarios, que alteran la propia constitucion del
grupo clase. Fue posible apreciar como la légica pedagogica
y la 16gica sanitaria se tensionaban en el cotidiano organiza-
tivo de lo escolar.

“Armamos las burbujas, armamos un horario...fue un tema porque no po-
dia cambiar los horarios de los profesores. Cada profesor acorde a su dis-
ponibilidad (...) Y no puedo afectarlo si estd en otra escuela (...) el quinto
modulo seguia en la virtualidad porque no tenia opcion porque segiin el
plan jurisdiccional, tenian que estar un tiempo determinado. Cuando se
amplio un poco lo que haciamos era que ingresen mds tarde para que tuvie-
ran, aunque sea 20 minutos, lo veian al profesor un rato. El resto virtual”
(Directora).

Asi, bajo la modalidad de alternancia, los horarios de clases
presenciales (en burbujas) se combinaron con actividades re-
motas, desbordando el horario de clase. En esta modalidad
se observa la permanencia del modelo organizacional (bajo
la 16gica del curriculum clasificado), con la complejidad ge-
nerada por la organizaciéon de horarios mas acotados y por
la rotacion de estudiantes (nuevos agrupamientos y limites
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temporales dados por los criterios epidemiolégicos) que difi-
cultaron la estabilizaciéon de un nuevo cotidiano escolar.

A la intensificacion del trabajo antes descripta se le sumo la
reconfiguracion de las formas de evaluar y acompafar las
trayectorias. Segtin la normativa les docentes deben produ-
cir informes valorativos del aprendizaje de cada estudian-
te, a quienes ubican segun tipo de trayectoria [trayectoria
educativa avanzada (TEA), trayectoria educativa en proceso
(TEP), trayectoria educativa discontinua (TED)]%. Atento a
esta modalidad valorativa y a que el ciclo escolar comprende
el periodo 2020/2021, cada docente atiende estudiantes de
una temporalidad mayor al afio escolar segun la situacion
individual reflejada en el tipo de trayectoria que ubique a
cada estudiante.

Ante la necesidad de modificar/suspender la calificacion, las
nuevas regulaciones lograron avanzar en aspectos sobre los
que la normativa previa venia trabajando como la evaluaciéon
formativa. Sin embargo, su implementacion dejé en eviden-
cia la centralidad que la calificacion tiene como ordenadora
de la vida escolar puesto que regula tanto el orden pedago-
gico como el orden regulativo (la disciplina, lograr que les
estudiantes trabajen, etc.) (Alterman y Coria; 2015; Falconi,
2014) y forma parte de lo que comtnmente se entiende por
buena escuela (Tyack y Cuban, 1997).

“Esto de que la entrega de los trabajos va disminuyendo es muy notorio,
en todos los cursos me ha pasado. Cursos que venian trabajando muy bien,
comenzaron a mermar, y hablandolo con la coordinacion del colegio, no solo
en el drea de Literatura, sino que en todas las materias ha pasado lo mismo
y tiene que ver con que se estuvo divulgando que no iban a ser calificados.
Sequin tengo entendido, la idea es que los alumnos deben tener claro que

67- Ver CIRCULAR TECNICA CONJUNTA N° 1/2020 OCTUBRE 2020.
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evaluar no es solo poner una nota, sino que se va evaluando el proceso de
aprendizaje” (Profesora)

Asi, su suspension llevd a algunes docentes a sentir que
perdian una herramienta para controlar a les estudiantes y
para mantener el ritmo del trabajo escolar. A su vez, algu-
nes estudiantes no se vieron reconocides en su esfuerzo y
perdieron la motivacién de cumplir con las tareas escolares,
y algunes xadres sintieron que se bajaba la exigencia (Arro-
yo et al, 2020). Al mismo tiempo, se pusieron al descubierto
las dificultades de impulsar cambios que alteran practicas
pedagobgicas arraigadas y funcionales segtn la fuerza confi-
gurativa de la gramatica de la escolaridad, en base a la cual
se han acumulado saberes. Las dificultades que entrafian las
derivaciones précticas de las politicas en los contextos esco-
lares podrian explicar que hubo profesores que necesitaron

hacer una conversion de las escalas numéricas a las catego-
rias del RITE.

,“” P . . .

(...) estoy en otra escuela que las notas numéricas siguen estando. Si bien
los llamaron “informes orientativos” para no llamarlos “nota”, pero la nota
numeérica sigue corriendo. Pero, muchos alumnos me lo han dicho: “Para
qué lo voy a hacer si ya aprobé” otros “no va a repetir nadie este ario, profe”.
(Profesora)

“El primer informe se complico un poco mds. Era todo nuevo. Qué es eso,
un 6, un 7, un 8 o un 10. Entonces mezclamos un poquito los niimeros con
la valoracion final. (Directora)

La experiencia escolar de este periodo pone de manifiesto
que el trabajo especializado de la ensefianza requiere de sa-
beres nuevos bajo condiciones que han mutado en relacién
con aquellas propias de la ensefianza presencial. En este sen-
tido, los saberes por defecto comprendidos como una analogia
con el software, aquellos producidos en determinadas condi-
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ciones del sistema educativo, son los que les docentes tienen
disponibles y los usan automaticamente (reproduciendo)
(Terigi, 2012). Son saberes basados en una concepciéon indivi-
dual del trabajo docente, en la clasificacion del conocimiento
por disciplinas, en la ensefianza simultdnea y en una concep-
cion monocroénica del aprendizaje a partir de la organizacion
de la poblacién estudiantil por grupos de edades. Ademas,
y esto se vuelve central en este escenario, son saberes que se
caracterizan por la légica de transmision propia del mundo
predigital, que entran en tension con las nuevas condiciones
de escolarizacion. En los contextos escolares y a la luz de los
rasgos que asumio el trabajo docente, se aprecia la tension
entre recurrir a lo disponible y abrirse a aprender y reinven-
tar las formas de la transmision y los recursos que se utilizan.

“Notamos que habia colegas qué tenian muchas ganas de trabajar, pero

tenian dificultades o miedos para conectarse con la tecnologia. Para ellos

armamos videos tutoriales de como entrar a Classroom” (Profesora)

En este sentido, no todes les docentes contaban con saberes
para utilizar las TICs en la ensefianza, por lo que tuvieron
que aprender al mismo tiempo que producian sus propues-
tas para entornos virtuales. La incorporacion de la tecnologia
a la ensefianza supone un cambio cultural en etapas (la pues-
ta en practica del Programa Conectar Igualdad dio cuenta de
las etapas y los ajustes). La peculiaridad de la situacién ac-
tual es que no hubo opcién. Sumado a la presion que gener6
la respuesta inmediata a una gran variedad de situaciones y
de propuestas para les estudiantes.

338



Educacion secundaria, desigualdad, pandemia y horizontes pospandemia

Notas finales

La interrupcion de las coordenadas de tiempo y espacio, en
el marco de las nuevas regulaciones, pero sin la modifica-
cion de las disposiciones bésicas del modelo organizacional
(en particular del puesto de trabajo docente) y los saberes
a €l asociados, supuso la profundizacién de algunos de los
problemas previos del trabajo de ensefiar en la escuela se-
cundaria. Asimismo, la condicién de la escolarizacién que
supuso la tecnologia (el uso de artefactos, la conectividad y
los saberes) visibiliz6 las historicas desigualdades sociales y
educativas imponiendo restricciones para escolarizar. Fue
posible apreciar que las politicas y normativas de este pe-
riodo (abundantes y diversas) produjeron orientaciones, que
en algunos escenarios escolares eran de muy dificil cumpli-
miento, més atn si no van acompafadas de modificaciones
de los principales rasgos que estructuran el modelo organi-
zacional.

La escolarizacion de este periodo, vista a la luz del trabajo
de ensefiar, pivoted en una tension entre la continuidad y el
cambio. La permanencia de la configuracion del puesto de
trabajo propio de la presencialidad y los principios de la gra-
matica de la escolaridad, han dado lugar al predomino del
trabajo fragmentado por asignatura y un intento de replicar
la 16gica organizativa del tiempo escolar en la virtualidad. A
ello se le suman los intentos de pasaje a formas de evalua-
cion formativas traccionadas por las formas tradicionales de
calificacion ligadas a la promocién y acreditacion.

Asimismo, se registran aprendizajes derivados de los esfuer-
zos por ensefiar con el uso de tecnologias puestos de ma-
nifiesto en la diversificaciéon de estrategias en funcién de la
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situacion de los grupos y de cada estudiante, personalizando
de este modo lo que histéricamente ha sido la ensefianza al
grupo clase.

Asi, si bien no todes les docentes utilizan las mismas estrate-
gias, algunes delimitan mas los tiempos que otres, la mayoria
sostuvo una apertura y flexibilizacién de los tiempos en fun-
cion de comprender la situacion de les estudiantes y cumplir
con el mandato de vinculacion para la inclusion. Antes de la
pandemia, la escuela era un organizador de la temporalidad
de la vida cotidiana y de la vida escolar. El traslado de la en-
sefianza a los hogares subvirti6 las condiciones -materiales
y simbdlicas-, obligando a reinventar practica para el uso de
nuevos entornos y modalidades de ensefanza, diversifican-
do estrategias adaptadas a las condiciones de conectividad y
de los soportes materiales. Ademas de los distintos niveles
de les estudiantes y la combinacién de modalidades de en-
seflanza, les docentes tuvieron que considerar, durante el re-
torno a las escuelas, a aquelles estudiantes que no concurren
presencialmente al edificio escolar.

Por altimo, cabe sefialar que estas nuevas condiciones de es-
colarizacién significaron una mayor intensificacion del tra-
bajo docente. Si consideramos que, cada docente dispone de
horas de clases segtin la carga horaria presencial de les estu-
diantes en las asignaturas y que, a su vez, puede trabajar en
varias escuelas atendiendo a un gran namero de estudiantes
a través de diversas plataformas, la intensificaciéon de su ta-
rea se acrecienta. La alteracion de la simultaneidad intensi-
fic6 las demandas provenientes de la resolucion de situacio-
nes individuales cuando antes lo hacian en el grupo clase.
El seguimiento y atencién de las trayectorias individuales se
vuelve la norma. Les docentes dan cuenta de la intensifica-
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cion del trabajo dadas por las readaptaciones de los saberes
y de los tiempos producto de una ensefianza individualiza-
da que supone el hacerlo bajo la mediacién de la tecnologia.
Es posible apreciar como la incorporacién de la tecnologia
como soporte para la ensefianza en un modelo organizacio-
nal pensado para la transmision de la cultura letrada, altera
condiciones, instala problemas nuevos y complejiza el traba-
jo de les docentes. Las investigaciones sobre los modos como
se ha incorporado la tecnologia a las escuelas no s6lo para
un uso educativo, sino también como herramienta de ges-
tién, muestran como el entorno tecnolégico en las escuelas

ha contribuido a la intensificacion de los procesos de trabajo
(Rockwell, 2018).

La experiencia escolar de estos dos afios abre a pensar las
transformaciones de la escuela desde una dimensién in-
fraestructural de registro e inscripcién de la cultura, en tanto
forma de presentar y representar el mundo a las nuevas ge-
neraciones (Yates y Grumet, 2011 citado en Dussel y Truji-
llo, 2018) permite un analisis de las condiciones materiales
como soporte para la transmision de la cultura.
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