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CUADERNOS FHyCS-UNJu, Nro. 49: 39-61, Afio 2016 -
LOS PROYECTOS DE MEJORAMIENTO DE LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS EN ARGENTINA (1958-1978). UN NUEVO REGIMEN DE
VERIDICCION EN LA ENSENANZA DE LA FiSICA

(SCIENCE TEACHING IMPROVING PROJECTS IN ARGENTINA (1958-1978).
A NEW REGIME OF VERIDICTION IN THE TEACHING OF PHYSICS)

Maria Virginia LUNA*
RESUMEN

Eltema en el que se inscribe este trabajo es la formacion de los profesores
de Fisica en Argentina. Se analiza el surgimiento de ciertos espacios y voces
con legitimidad histéricamente constituida para enunciar problemas relativos a la
ensefianza de la Fisica en la escuela secundaria y las figuras de sujeto docente
que ellos comportan.

Através de criterios tedricos y metodoldgicos propuestos por la genealogia
de las practicas de Michel Foucault, se realiza el andlisis de un corpus documental
en torno a los ejes poder, saber, verdad y discurso. Se tomaron resoluciones
oficiales nacionales argentinas, memorias de reuniones académicas sobre
ensefianza de las ciencias y materiales de capacitacion de profesores de Fisica
del periodo 1958-1978.

La hipodtesis que sobre la que se asienta el analisis indica que hacia 1960
irrumpe la conformacién de un dominio especializado de practicas y saberes
relativos a la ensefianza de la Fisica en la escuela media que produce profundas
transformaciones en las maneras en que se venia problematizando la cuestion de
la formacion del docente de Fisica. En la primera mitad del siglo XX las disputas
por la ensefianza de las ciencias se ordenaron en torno a diferentes figuras (el
cientifico, el profesional y el profesor titulado). En cambio, hacia 1960 y 1970, la
emergencia del experto en educacion en ciencias y de la nocion de “Mejoramiento
de la ensefanza de las ciencias” abrié un nuevo régimen de verdad para enunciar
el problema de la formacion docente y la ensefianza de las ciencias.

Palabras Clave: discurso, ensefianza, Fisica, mejoramiento, poder.
ABSTRACT

The subject of this work is the training of teachers of physics in Argentina.
It analyzes the emergence of certain spaces and voices historically constituted

legitimacy to state problems related to the teaching of physics in secondary school
and the figures of teaching subject that they behave.
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Through the theoretical and methodological criteria proposed by the
genealogy of the practices of Michel Foucault, the analysis of a documentary corpus
is carried out around the axes of power, knowledge, truth and discourse. Argentine
national official resolutions, academic meeting reports on science teaching and
training materials for physics teachers from 1958-1978 were considered.

The hypothesis on which the analysis is based indicates that by 1960
the formation of a specialized domain of practices and knowledges relative to the
teaching of physics in secondary school, which produces profound transformations
in the ways in which the problem was being questioned, about the formation of
the teacher of Physics. In the first half of the twentieth century disputes over the
teaching of science were arranged around different figures (the scientist, the
professional and the teacher). By the 1960s and 1970s, however, the emergence
of the expert in science education and the notion of "Improvement of science
education" opened up a new regime of truth to state the problem of teacher
education and science teaching.

Key Words: discourse, teaching, improvement, Physics, power.
INTRODUCCION

Este trabajo intenta una aproximacion a los rasgos de las practicas y
regulaciones que emergieron en torno a la ensefianza de las ciencias y de la
Fisica hacia mediados del siglo XX en Argentina. Concebimos que la formacion
docente condensa sentidos y orientaciones que se fueron construyendo al interior
de una trama de practicas sociales, entre las que se cuenta el surgimiento de un
dominio especializado de saberes referidos a la ensefianza de las ciencias. En
este sentido, el trabajo de investigacion mas amplio(1) en el que se enmarca este
avance comprende un camino tedrico-metodolégico en el que progresivamente se
han ido delimitando como categorias centrales de trabajo las de racionalidades
en la ensefianza de la Fisica 'y regimenes de veridiccion en la formacion docente
en Fisica.

El estudio ensaya un cierto corrimiento de los angulos en los que se ha
abordado regularmente la cuestion de la formaciéon de profesores de ciencias.
En esta oportunidad el objeto “formacion docente” no sera dilucidado a través de
claves epistémicas tales como el estado de la relacion entre saberes disciplinares
y pedagogicos para analizar su fragmentacion o articulacion o el problema de las
cercanias o lejanias respecto de un modelo deseable de ensefianza. El acento
esta puesto, en cambio, en el analisis de practicas concretas en las que se han
demarcado modos de pensar y orientar posibilidades de ser un docente de Fisica
en la escuela secundaria argentina. En otras palabras, se tratara de mostrar que
la composicién de una figura de profesor de Fisica constituye una produccion
histérica que responde a la emergencia de ciertas légicas o racionalidades que han
problematizado de diversas maneras la cuestion de la ensefianza de la ciencia en
la escuela media. En este sentido, la conformacién de una comunidad cientifica
profesional local, a partir de la creacion del CONICET a fines de la década de
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1950, es un hito que marca el inicio de nuevas practicas y légicas en el modo de
pensar la insercion de la ciencia en la escuela media y, por ende, la ensefianza.
Consideramos que ello forma parte de una trama de procesos que transforman
los 6rdenes bajos los cuales se venia problematizando la cuestion de la formacion
del profesor.

La conformacion de un nuevo dominio de saberes especializados sobre
la ensefianza de la Fisica lo situamos en el marco de la consolidacion de la figura
del cientifico profesional, de las politicas desarrollistas de fines de la década de
1950 y de la intervencioén de organismos intergubernamentales en los lineamientos
econdémicos y educativos de paises latinoamericanos, todo ello en un contexto
de expansion matricular de la escuela secundaria.

MATERIALES Y METODOS

Este avance en particular se apoya en los analisis genealdgicos de
Michel Foucault, sobre todo del periodo 1976 — 1979, donde ha sido relevante la
recuperacion de la trilogia de lecciones dictadas en el College de France: Defender
la sociedad de 1976 (Foucault, 2000), Seguridad, Territorio, Poblacién de 1978
(Foucault, 2006) y EI nacimiento de la biopolitica de 1979 (Foucault, 2007).
Para comprender las inscripciones histéricas del problema de la ensefianza y la
formacion, apelamos al criterio de construir inteligibilidad a las practicas mediante
“entradas tacticas” (Foucault, 2006). Esto supone encontrar los puntos a partir de
los cuales se dan procesos, conflictos, problemas que pueden entrar al campo de
la ensefianza y de la formacién docente y otorgarle una cierta racionalidad. Esta
posicion metodolégica se interroga por las condiciones multiples que han debido
cumplirse para pronunciar discursos que pueden ser verdaderos (Foucault, 2007)
sobre, por ejemplo, la formacién docente o la ensefianza de la Fisica.
En las lecciones de 1979 el autor trabaja sobre la nocion de verdad.
Esta se perfila no como un postulado o contenido de los discursos sino como
el establecimiento de regulaciones que —al interior de ciertos juegos de verdad-
pretenden separar lo verdadero de lo falso. En las lecciones sobre la biopolitica
Foucault establece el concepto de régimen de verdad como herramienta de
analisis de los desplazamientos acaecidos en la l6gica de intervencion estatal de
los siglos XVIIl a XX. El autor analiza el momento en que el papel de los consejeros,
sabios y prudentes que marcaban limites y orientaban a la razén gubernamental
se desdibuja para dar paso al protagonismo de los expertos econémicos, cuya
tarea sera decir verazmente desde el discurso de la economia politica cuales son
los mecanismos que el gobierno manipula (Foucault, 2007: 35):

Cuando digo régimen de verdad no quiero decir que la politica o el arte de
gobernar (...) por fin accede en esta época a la racionalidad. No quiero decir
que en ese momento se alcanza una especie de umbral epistemolbgico a
partir del cual el arte de gobernar puede llegar a ser cientifico. Me refiero a
que en ese momento que trato de indicar actualmente esta marcado por la
articulacion con una serie de practicas de cierto tipo de discurso que, por
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un lado, lo constituye como un conjunto ligado por un lazo inteligible y , por

otro, legisla y puede legislar sobre esas practicas en términos de verdad o
falsedad. (Foucault, 2007: 35)

El autor hace una breve alusién a sus trabajos anteriores y explica que no
habia tratado de mostrar que hubo objetos (el mercado, la locura, la enfermedad,
la delincuencia) que estaban ocultos, esperando ser descubiertos. Tampoco
trataba de mostrar que los discursos y objetos a los que estos dan lugar son meras
ilusiones o productos ideoldgicos. Foucault quiere exponer que cierto régimen
de verdad hizo que algo inexistente pudiera convertirse en algo que no es una
ilusién porque esta sostenido por un conjunto de practicas reales, pero tampoco
es el hallazgo de una esencia descuidada por la mirada.

Mas adelante, en el texto que venimos refiriendo, Foucault se pronuncia a
favor de la elaboracion de una historia de la verdad entendida como una genealogia
de los regimenes de veridiccion:

...una historia de los regimenes de veridiccion, vale decir, del analisis de
la constitucion de cierto derecho de la verdad a partir de una situacion de
derecho, donde la relacién derecho y verdad encontraria su manifestacion
privilegiada en el discurso, el discurso en que se formula el derecho y lo que
puede ser verdadero y falso; el régimen de veridiccion, en efecto, no es una
ley determinada de la verdad, sino el conjunto de las reglas que permiten,
con respecto a un discurso dado, establecer cuales son los enunciados
que podrian caracterizarse en él como verdaderos o falsos. (Foucault, op.
cit.: 53)

Para nuestro caso podemos decir que intentamos rastrear rasgos de ese
dispositivo de practicas y regimenes de verdad que en un momento dado, hacia
la década de 1960, hicieron emerger problemas y preocupaciones en torno a
la nocion de mejoramiento de la ensefianza de las ciencias, transformando el
régimen de problematizacion de la ensefanza y la formacion vigente hasta ese
momento. Siguiendo la propuesta del autor, seria posible establecer una relacion
poliédrica (Foucault, 2007) entre el surgimiento de una comunidad cientifica
nacional, la orientacion desarrollista de ciertas politicas estatales e internacionales,
la expansion matricular de la escuela media y la conformacién de lineamientos
politicos intergubernamentales expresados en organismos como la OEA. En este
orden, el dominio de la ensefianza de las ciencias no seria un producto de ese
haz de relaciones sino su efecto.

En el caso de este articulo, se expone principalmente el analisis sobre una
serie de tres documentos. Por un lado, memorias de las acciones del CONICET
entre 1958 y 1968. Por otro, informes de cursos de capacitacion a profesores de
Fisica realizados entre 1972 y 1978 e informes de conferencias internacionales
sobre ensefianza de la Fisica, en especial la de 1975. Como plantea Foucault, la
pesquisa genealdgica requiere cierta isotopia de los corpus construidos (Foucault,
2003: 170), dado que lo que organiza su coherencia y consistencia metodolégica
es la referencia que tienen a un dominio particular de objetos. De acuerdo a
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criterios metodolégicos que propone la genealogia, lo que constituye el objetivo
de la indagacion es la descripcion localizada de algunas de las disposiciones,
problematizaciones, reparticiones que articulan el dominio de la ensefianza y la
formacion docente en Fisica con otros dominios (politicos, cientificos, econémicos,
etc.). El trabajo de analisis del corpus ha perseguido describir cémo se generaron
instancias de regulacion de las practicas de ensefianza de la fisica y del trabajo de
los profesores, a través de la conformacion de ciertas racionalidades y regimenes
enunciativos sobre la ensefianza de la ciencia dados histéricamente.

RESULTADOS
PROBLEMATIZACIONES EN TORNO A LA ENSENANZA DE LA CIENCIA

En algunos tramos de su obra, Foucault dice que el discurso constituye
un nudo en una red de relaciones de fuerza, y dichas fuerzas no son algo ajeno
o exterior al discurso sino que atraviesan su propia configuracion. Ese nudo
esta constituido, para nosotros, por las instancias de problematizaciéon que
histéricamente han hecho emerger objetos de saber y de intervencion en una
correlacién de procesos sociales de indole diversa. La categoria foucaultiana de
problematizacién es una herramienta a través de la que podemos preguntarnos
cémo es que se han conformado nociones acerca del problema relativo a la
ensefianza de las ciencias y la formacion de profesores. En otras palabras, la
idea de problematizacion permite interrogarnos por las experiencias, relaciones
de gobierno, dominios de saberes y practicas de constitucion de sujetos a través
de las cuales el objeto que llamamos ensefianza de las ciencias entré en un
ambito de lo que debia ser conocido, intervenido y regulado (Foucault, 2012;
Britos et. al. 2004). Esto implica rastrear las condiciones en las que esos objetos
se han ido enunciando como problemas y las formas en que se éstos han sido
racionalizados.

Podemos decir que hasta mediados del siglo XX las discusiones en torno
de la ensefianza de la ciencia se centraban, por un lado, en el tipo de formacién
inicial del profesor y el grado de legitimidad que ella habia alcanzado para las
regulaciones sociales y estatales. Por otro, en la cuestién de la cercania o lejania
del profesor respecto al conocimiento del método cientifico.

En relacion al primer aspecto, autores locales (Birgin, 1999, Pinkasz,
1992) han analizado las disputas vinculadas a la ocupacion de cargos docentes
que se trabaron entre profesores titulados, técnicos, profesionales y universitarios.
Refiriéndonos a la ensefianza de las ciencias experimentales, debates agudos se
planteaban entre los que pretendian una formacién mas cercana al entrenamiento
del cientifico y los que colocaban la prioridad en los saberes pedagogicos. Este es
el caso que resefa Garcia (2005) al indagar los origenes de la Universidad de la
Plata, donde se habian generado tensiones entre investigadores y la Seccion de
Pedagogia (luego Facultad de Ciencias de la Educacion), pues cada uno bregaba
por que el Estado tomara sus propios estandares en el nivel secundario, conforme
al perfil de profesor que cada uno queria formar. Las facultades que contaban
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con carreras cientificas impulsaban su propia intervencion en la formacién del
profesor de escuela secundaria como un modo de divulgar conocimientos, de
atraer futuros estudiantes y de generar una salida profesionalista a sus egresados
(Garcia, op. cit.). Asimismo, en las escuelas se desempefaban diversas figuras
docentes: desde universitarios, técnicos, profesores titulados (normales y de
Institutos Superiores) hasta individuos no titulados pero que contaban con cierto
prestigio social. Ante semejante disparidad de proveniencias que convergian en
el espacio escolar, las regulaciones para las practicas de ensefianza las ejercia
el Estado Nacional a través de organismos de control pedagégico-administrativos.
Los programas de Fisica solian, luego de enumerar los contenidos, presentar
una seccion llamada “Normas”(2), donde el Ministerio de Justicia e Instruccion
Publica daba expresas instrucciones sobre como el docente debia llevar adelante
la ensefianza (el profesor, por ejemplo, no debia cambiar el orden de los temas,
entre otras expresas prescripciones sobre la presentacion correcta de conceptos
especificos). En el marco de una escuela secundaria que iba expandiéndose hacia
mediados de siglo y ante los contrastes en las formaciones de los profesores,
los programas apuntaban a regular y unificar los criterios de la ensefianza. La
accion del docente se regulaba en el aula a través de prescripciones didacticas
presentes en los programas nacionales, lo cual era controlado por el sistema de
inspeccion dependiente del Ministerio.

Con respecto al segundo aspecto, los discursos educativos presentes
en la universidad y en espacios donde comenzaba a instalarse un “debate”
pedagoégico (como las publicaciones sobre educacion), en la primera mitad del
siglo XX problematizaban la ensefianza de las disciplinas cientificas en relacion
a dos modos contrapuestos de concebirla: el modelo verbalista versus el modelo
experimental. La ensefianza era pensada en términos de una confrontacion entre
aquellos métodos que organizaban una transmision teérica, repetitiva y formal de
los saberes y los que prodigaban un acercamiento a las practicas experimentales,
a la observacion de fenomenos, la manipulaciéon de instrumental como modo de
acceso a una nueva forma de entender la naturaleza y el rol de la racionalidad
cientifica (Garcia, op. cit.). En este sentido, aquel docente que tuviera un
acercamiento a los métodos experimentales estaba en condiciones de ensefar,
no solo unos saberes legitimos, leyes o principios generales aceptados por la
ciencia, sino un modo diferente de ubicacién de los sujetos frente a la realidad
(3). De este modo, el conocimiento del método cientifico y su puesta en escena
en la ensefianza eran fundantes de nuevas formas de pensamiento en los que
aprendieran ciencia, trazandose asi un fuerte vinculo entre método cientifico y
comportamiento moral-ciudadano.

Hacia fines de la década de 1950, en el marco de las politicas desarrollistas
y de la conformacion del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y
Tecnoldgicas (CONICET), comienza a generarse una red de instituciones y
conocimientos especializados orientados a intervenir en la ensefianza de las
ciencias exactas y naturales. Esta red, desde nuestro punto de vista, supuso la
conformacion de un nuevo dominio de practicas y saberes a partir de los cuales
la “verdad” sobre la ensefianza de la Fisica comenzo a desplazarse de la légica

44



CUADERNOS FHyCS-UNJu, Nro. 49: 39-61, Afio 2016
prescriptiva-administrativa que sustentaba el Ministerio de Educacién y de la
discusion respecto del manejo del método cientifico por parte del profesor.

Situamos estas transformaciones en la etapa posterior a 1955, la cual
supuso la busqueda de un reordenamiento social y politico en medio de fuertes
inestabilidades de orden politico luego de la proscripcién del peronismo y después
de la reconstruccion de fuerzas internacionales surgidas de la posguerra. Comienza
un periodo, segun Tiramonti (2004), de superacion de los marcos nacionales, de
cooperaciones regionales, de desarrollo de las Ciencias Sociales; pero también
de desilusiones alimentadas por los estudios sociolégicos y econémicos que
ponian en el centro las nociones de centro-periferia. Es la época, dice la autora,
de la Alianza para el Progreso, de la reforma agraria como recurso destinado a
romper el estancamiento rural y ampliar los procesos de industrializacion, y de la
penetracion del capital internacional a través de las multinacionales (Tiramonti,
2004: 11-12). Los gobiernos de los paises occidentales se alinearon formalmente
en favor de las democracias liberales como modo de diferenciacion del Este
totalitario (Romero, 2012). En este contexto, crecia la conviccidon de que la
adecuacion al mundo capitalista reconstituido no se lograria sélo por medio del
orden constitucional sino también por la modernizacion de la economia, por la
transformacion de los aparatos productivos (Romero, op. cit.).

Altamirano (2007) sostiene que el desarrollo fue en todos los paises
latinoamericanos un objeto de referencia comun para argumentos y analisis
de diversas posiciones politicas y econémicas. En Argentina la aspiracion a la
modernizacién de la economia y la idea de desarrollo nacional eran compartidos
ampliamente por diversas fuerzas sociales, existiendo —asimismo- polémicas
respecto de los medios para alcanzarlos. La llamada “cuestion nacional” pasé a
ser un significante que atraveso tanto las prédicas de los desarrollistas liberales
como de los antiimperialistas (Suasnabar, 2004). La nocién de modernizacién
permeo todas las esferas de la sociedad, incluyendo a las nacientes instituciones
de investigacion como el CONICET, a las universidades y a los nuevos discursos
sobre la escuela secundaria y la ensefianza de las ciencias. Todos estos espacios
se veian a si mismos como protagonistas y promotores de los cambios esperados.
En el espacio intelectual y académico se conformaron mas nitidamente las figuras
del cientifico profesional y del especialista en educacion, quedando desdibujado
el perfil del intelectual humanista que habia dominado la escena hasta mediados
del siglo XX (Suasnabar, op. cit.).

Como ya ha sido analizado en numerosas investigaciones, la etapa abierta
por la Guerra Fria y la busqueda de una nueva hegemonia politica en nuestro
pais tras el peronismo, alimentaron los discursos del desarrollo y la modernizacion
sociales entendidas como tareas centralizadas por la planificacion estatal. La
discursividad econdmica y administrativa dominaron la escena de las politicas
publicas, convirtiéndose en los regimenes desde los que se legitimaria toda accién
relativa al sistema educativo. De hecho, la fuerte articulacion entre educacion y
desarrollo comenzo a ser configurada, por ejemplo, desde un organismo especifico:
el Consejo Nacional de Desarrollo. De todos modos, la inestabilidad politica y
econdmica, los planes de estabilizacidon y las pujas generales por el ingreso
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marcaron la etapa argentina entre 1960 y 1970 (Romero, op. cit.). El gobierno
de facto de la Revolucidn Argentina iniciado en 1966 por Ongania profundizé el
principio de racionalizar el Estado. Las politicas de planificacion estatal fueron
acompafadas de represion y censura para los actores politicos, gremiales y
universitarios.

En la interseccidn entre la configuracion de nuevas relaciones de fuerza
a nivel internacional y la busqueda de estrategias politicas que tramitaran la
complejidad de las relaciones politicas y econémicas de la sociedad argentina,
surgen una serie de preocupaciones y discursos acerca de las curvas de normalidad
que debian formar parte de la nueva etapa social. Es posible aventurar que el
problema de la formacién cientifica de las nuevas generaciones se convierte en un
elemento que gravita en esta nueva trama de relaciones, formando parte —incluso-
de una cuestiéon de organizacién a escala global de las poblaciones, ya que es
determinante la intervencién de organismos como la OEA en la conformacién
de discursos y practicas especializados sobre la educacion y la ensefianza de
la ciencia. En estas condiciones, se puede rastrear la emergencia de un nuevo
régimen de veridiccion legitimado a partir de nuevos actores sociales que surgen
en el espacio social, como son el fisico profesional junto a los organismos
intergubernamentales, y de saberes relativos a la psicologia y evaluacion del
aprendizaje para plantear el problema de la ensefianza cientifica.

Como parte de las transformaciones de este periodo, observamos un viraje
de las referencias cientifico-politicas hacia Estados Unidos(4) que acompanié la
creacion de una red institucional que progresivamente convierten a la ensefianza
de la Fisica en especial objeto de intervencién a través de la nocién de mejora.
En este marco comienzan a producirse regulaciones de muy distinta indole a las
mencionadas en el apartado anterior para la ensefianza de las ciencias.

a) La ensefianza de la ciencia como problema de la comunidad cientifica

A partir de un analisis de las memorias del CONICET del periodo 1958-1968
examinamos como las problematicas y debates abiertos por las politicas
desarrollistas, la paulatina conformacion de una comunidad cientifica profesional,
la expansion matricular del nivel secundario, conforman una red de relaciones
donde es posible comprender el surgimiento de discursos especializados sobre
la ensefianza de las ciencias (Luna y Concari, 2012).

La creacion del CONICET en 1958, en el marco de la Revolucion Libertadora,
supuso un hito en los procesos de conformacién del campo cientifico argentino.
Atravesado y tensado en su propio origen por debates nacionales acerca
del papel social de la ciencia, del tipo de relacién entre ciencia y desarrollo
industrial, de los alcances de la relacion entre campo cientifico e instituciones
politicas (Hurtado, 2010), el CONICET impuls6 desde sus comienzos acciones
relacionadas a la ensefanza de la Fisica. El periodo referido por las memorias
(1958-1967) constituye un momento previo a la creacion del Instituto Nacional
para el Mejoramiento de la Ensefanza de las Ciencias (INEC).

Las memorias estan organizadas por capitulos que tratan las diferentes lineas de
acciones llevadas adelante por el organismo y contienen la seccion “La ensefianza
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de las ciencias en la escuela secundaria”. Una lectura sucesiva y cronolégica de
los documentos permite advertir en qué medida la seccion sobre la ensefanza
de las ciencias va incrementando sus paginas conforme se fueron extendiendo
las actividades del Consejo en este aspecto. Tal incremento no s6lo podemos
vincularlo a la cantidad de acciones que se amplian y complejizan. También
es posible entenderlo en términos de mayores niveles de institucionalizacién
que va cobrando el abordaje de la ensefianza de la ciencia escolar como un
problema del que los cientificos toman parte activa. Estos mayores grados de
institucionalizacion son posibles de identificar en la progresiva creacion de érganos
internos del CONICET como el Departamento de Ensefianza de las Ciencias o las
comisiones de asesoramiento curricular que comenzaron a constituirse en torno
a las disciplinas para asesorar al Ministerio de Educacion en materia de planes,
programas y textos de nivel secundario.

En las primeras memorias se hace explicita la justificacion por la que el Consejo
debe abocarse a contribuir al mejoramiento de la ensefianza y se relaciona
-sobre todo al principio- con dos problematizaciones estrechamente vinculadas:
la necesidad de promover el adelanto cientifico en el pais (producto esto de
un diagndstico del estado de la ciencia, la tecnologia y la investigaciéon en la
Argentina de mediados del siglo XX) y la de aumentar el nimero y la cantidad
de investigadores. Asi, los miembros fundadores y coordinadores de acciones
del Consejo expresan que dichos objetivos pueden alcanzarse mediante una
colaboracién espontanea con la escuela secundaria, dado que es alli donde los
jévenes asimilan conocimientos teodricos y pueden desarrollar la capacidad de
razonar, de resolver problemas y de crear habilidades para la ciencia experimental.
En los momentos iniciales de la actividad de CONICET la educacién en ciencias
cobra significacidon por ser —para esta generacién de cientificos- una “via regia”
para despertar vocaciones cientificas que impulsen un incremento de la actividad
cientifica en el pais.

Las acciones de mejora de la ensefianza de las ciencias se condensaron sobre
todo en el dictado de cursos de verano a profesores de distintas disciplinas
(Fisica, Quimica, Matematica y Biologia), el envio de profesores becados
a instituciones cientificas del exterior y la progresiva redaccion de nuevos
programas de estudio y textos de las diferentes areas destinados a la escuela
secundaria.

Un punto de nuestro analisis fue indagar el lugar simbdlico que construia este
grupo de cientificos de CONICET respecto de la escuela media y la ensefianza
de las ciencias. Advertimos que se habla de una reforma que debe ser encarada
por los especialistas de mas autoridad cientifica. Se demandan a si mismos
la tarea, como universitarios, de colaborar activamente para dejar de lado las
quejas permanentes sobre el nivel secundario y contribuir asi a elevar su nivel.
Dicha contribucion cobra sentidos muy precisos para ellos: son los cientificos
los que deben colaborar sefialando los caminos que se deben seguir en la
escuela secundaria. En las memorias se puede observar también la alusién
a intervenciones de organizaciones internacionales y extranjeras en todas
las actividades, en la medida en que operan como patrocinadoras y gestoras,
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financiando o estableciendo nexos con instituciones de investigacion importantes
a nivel mundial.

Veremos a continuacién algunos otros rasgos que fue tomando entre 1968 y 1978
el nuevo discurso sobre la ensefianza de la Fisica con la implementacién de los
Proyectos de Mejoramiento de la Ensefianza de las Ciencias gestados por la OEA
y organizados por CONICET vy el Instituto Nacional para el Mejoramiento de la
Ensefanza de las Ciencias (INEC).

b) Los Proyectos de Mejoramiento de la Ensefianza de la Ciencia de la OEA
y las acciones del INEC relativos a la capacitacion de profesores

El recorte del problema de la ensefianza de las ciencias en torno a la nocién
de mejoramiento se consolido hacia 1968 con la sucesion de conferencias,
cursos y materiales didacticos provenientes de las acciones interamericanas
de capacitacion de profesores de nivel medio auspiciados y financiados por la
Organizacion de Estados Americanos, con la intervencion del CONICET, del
Instituto Nacional para el Mejoramiento de la ensefianza de las Ciencias (creado
para este fin) y del Ministerio de Cultura y Educacion.

La OEA es una entidad de alcance hemisférico creada en 1948 que formo parte
del nuevo sistema institucional internacional surgido luego de la Segunda Guerra
Mundial (Galarza et. al., 2007). Sobre todo a partir de 1965, los estados miembros
declararon imprescindible “imprimir al Sistema Interamericano un nuevo dinamismo,
e imperativo modificar la estructura funcional de la Organizacion de los Estados
Americanos, asi como consignar en la Carta nuevos objetivos y normas para
promover el desarrollo econémico, social y cultural de los pueblos del Continente
y para acelerar el proceso de integraciéon econémica...” (OEA, 1967). En este
contexto cobraron relevancia los acuerdos vinculados a las politicas educativas
y cientificas para la regién, las cuales se organizaban en torno a las ideas de
desarrollo e integracién social y econémica interamericana, bajo una clara
supremacia estadounidense. En 1967 se reunieron en Punta del Este (Uruguay)y
Buenos Aires (Argentina) los presidentes de los paises miembros, en un contexto
en el que el impulso de la Alianza para el Progreso se habia estancado y en el
que se instalaba el reconocimiento de que los recursos econdmicos no conducian
por si solos a los objetivos trazados por el organismo intergubernamental. Segun
consta en el documento preparado en 1979 por la Secretaria General de la OEA,
en ocasion de conmemorarse una década de implementacién de los programas
regionales de desarrollo educativo, los paises miembros latinoamericanos
solicitaron en esa reunion de 1967 apoyo técnico para llevar a cabo los planes
destinados a desarrollar la investigacion educativa, tareas de perfeccionamiento
docente, la armonizacion de los programas de estudio e implementar la television
educativa.

El Departamento de Asuntos Educativos (DAE) de la OEA fue el érgano
especializado a partir del que se estructuraron lineamientos y acciones que
impactaron en las politicas educativas de los paises americanos. Desde el marco
del DAE se crearon en 1968 el Programa Regional de Desarrollo Educativo
(PREDE), el Programa de Desarrollo Cientifico y Tecnolégico (PRDCyT) vy el
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Fondo Especial Multilateral para la Educacion (FEMCIECC) para financiar los dos
anteriores. En el marco del PREDE surgieron los Proyectos Multinacionales de
Mejoramiento educativos, los cuales constituyeron un dispositivo que coadyuvo a
recortar una serie de nuevos objetos de intervencion y de saber comunes a todos
los paises. Los proyectos, articulados a la retérica del desarrollo y la integracion, se
enfocaron en la ensefianza de las ciencias pero también en la educacion técnica,
basica, en la difusidn de la tecnologia educativa y en la alfabetizacion de adultos.
Este dispositivo difundia sobre todo las tendencias norteamericanas en educacion
cientifica(5). Ala vez, alentaba la produccion de saberes especializados mediante
la realizacion de investigaciones locales sobre cada tematica a partir de unos
formatos comunes a todos los paises. En Argentina, por ejemplo, esto se tradujo
en las creaciones del Instituto Nacional para el Mejoramiento de la Ensefanza de
las Ciencias (INEC) como institucion abocada al problema de la ensefianza de
las ciencias y del Centro Nacional de Investigacion Educativa (CENIED).

Desde su creacion hacia 1968, el INEC se posiciona en los documentos
fundacionales como la instancia modernizadora de la ensefanza y articuladora
entre los lineamientos educativos de la OEA, el Ministerio de Educacion y el
CONICET. Se traté del organismo académico-administrativo encargado desde
1969 de la implementacién de cursos de capacitacion de los profesores de ciencias
enmarcados dentro del PREDE. Como parte de dicho programa se implementaron
en Argentina los Proyectos Multinacionales de Mejoramiento de Ensefianza de la
Ciencia. Haremos referencia a los cursos de 1974 y 1978.

El informe del Sexto Curso Latinoamericano de Actualizaciéon y

Perfeccionamiento Docente de 1974 sintetiza las acciones y contenidos referidos
a la capacitaciéon de profesores en actividad de Biologia, Fisica, Quimica y
Matematica. Ademas de capacitar en las disciplinas basicas, los cursos —como
ya se empezaba a anticipar en los del CONICET- promovieron contenidos
de Psicologia del Aprendizaje y de Evaluacion del Aprendizaje en modulos
separados de los temas de la disciplina especifica. El curso tenia una duracién
de seis meses y un caracter intensivo. Los profesores asistian por la manana y
la tarde, incluyendo los sabados por la mafana. La OEA becaba a funcionarios
y especialistas extranjeros para que realizaran los cursos, mientras que los
profesores argentinos seleccionados adquirian una licencia con sueldo otorgada
por el Ministerio de Educacion.
La financiacién y organizacién de estos proyectos se disponia desde tres
espacios. La OEA solventaba los gastos de los becarios extranjeros, facilitaba
los equipamientos de los cursos, materiales para la ensefianza y toda la
asistencia técnica requerida. EIl Ministerio de Educacion corria con los gastos
relativos al traslado de los profesores asistentes, las licencias y las suplencias
correspondientes. EI CONICET pagaba los honorarios de los profesores dictantes
de los cursos y del personal técnico.

El curso de organizaba en tres etapas. En la primera, que duraba dos
semanas, se trabajaban conceptos “basicos” de matematica para los profesores
de Fisica, Quimica y Biologia. En la segunda, que duraba mas de veinte semanas,
la capacitacion se abocaba a la evaluacion y fundamentos socio-psicologicos
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del aprendizaje junto a charlas informativas sobre actividades cientificas
extraescolares, como clubes y ferias de ciencias. La tercera etapa, de tres
semanas, consistia en seminarios metodolégicos para cada disciplina, donde se
desarrollaban unidades didacticas vigentes de acuerdo a los nuevos enfoques
metodoldgicos, se elaboraban planes de accién para cada pais y se elaboraban,
para el plazo inmediato, recomendaciones para los planes vigentes. Entre ellas
se enunciaba el entrenamiento de profesores para su actualizacion cientifica y
su preparacion metodoldgica, la realizacion de cursos de verano, la preparacion
de guias metodoldgicas y de actividades extraescolares vinculadas a la Fisica. El
plan mediato que se proponian los organizadores comprendia la intervencion en
los centros de formacion de profesores, la coordinacion de planes de estudio y de
cursos de capacitacion para los formadores de los docentes, cursos de segundo
nivel para profesores ya entrenados.

El curso traté sobre Fisica Experimental Superior, Analisis Matematico,
Fisica Atomica, Metodologia de la Fisica, practicas de laboratorio de termologia y
Optica, electronica, optica y laser, programa de Fisica para escuelas secundarias a
partir del “Curso de introduccion a las ciencias fisicas”. Este programa, (Introductory
Physical Science) habia sido elaborado por fisicos norteamericanos y contenia
material didactico tanto para los estudiantes como para los profesores.
Si nos detenemos en los contenidos del médulo sobre Psicologia y Evaluacion del
Aprendizaje observamos diferencias en las perspectivas tedricas que presentan
documentos, por ejemplo, de 1972 y 1974. EI INEC publicé en 1972 materiales
que centraban su atencién no en la ensefnanza sino en la evaluacién pedagdgica,
con un tratamiento enfocado desde la Teoria de las Facetas de L. Guttman, a
partir de la cual se elaboraban y median “escalas de actitud”. Esta perspectiva
habia sido difundida desde el Proyecto Multinacional de Investigacion Educativa
de la propia OEA, movimiento desde el cual se intentaban instalar patrones de
investigacion continentales. La medicion de actitudes fue el elemento nuevo que
comenzoé a permitir la evaluacion, en términos del “impacto” sobre las actitudes
de profesores y alumnos de proyectos pilotos en ciertas disciplinas cientificas.
En contraste con esto, el curso de 1974 contiene en el modulo de Psicologia
y Evaluacién un bagaje ecléctico de teorias y perspectivas que van desde la
instrucciéon programada proveniente de los planteos neoconductistas, hasta textos
del epistemdlogo Jean Piaget, pasando por el pedagogo brasilefio Paulo Freire.
En el curso de 1978, X Curso Multinacional de Actualizacién y Perfeccionamiento
Docente en Fisica, ya no encontramos auspicios del INEC ni de CONICET como
organizadores del mismo (6). Tampoco se explicita alli de qué institucidn provienen
los docentes dictantes del curso. No obstante, su estructura responde a la misma
I6gica del curso de 1974: contiene una primera parte de contenidos relativos a la
Fisica, sobre todo vinculados a la Fisica Moderna, la teoria de la Relatividad y la
actividad de laboratorio a bajo costo; una segunda parte se centra en cuestiones
de psicologia educacional, planeamiento curricular, técnicas de la ensefanza y
de evaluacion. No se menciona bibliografia, perspectivas tedricas ni modalidades
de trabajo sobre esta segunda parte. Al final si se insinta la importancia de la
Tecnologia Educativa para la “transferencia” de conocimientos de la Fisica.
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c) La enseiianza de la ciencia como problema continental

Aqui tomamos el informe de la Segunda Conferencia Interamericana sobre
la Ensefianza de la Fisica realizada en Caracas en 1975. Eventos como este
eran organizados por la OEA y constituian el punto de encuentro de cientificos,
funcionarios y nuevos expertos del campo educativo donde se debatian las
“tendencias” internacionales sobre la educacion cientifica. El informe documentado
aqui sintetiza estos desarrollos y los de distintos paises latinoamericanos en
materia de ensefianza de la Fisica. Brasil, por ejemplo, ya se perfila como el pais
latinoamericano mas avanzado en la conformacion de actividades sistematicas
vinculadas a la Fisica y su ensefianza. Respecto de Argentina se mencionan los
avances hechos por el grupo proveniente del Instituto de Matematica, Astronomia
y Fisica de la Universidad Nacional de Cérdoba, quienes se habian vinculado a
las tendencias americana e inglesa en ensefanza de la Fisica.

En la segunda parte del documento se detallan las discusiones de la mesa
redonda final. A través de ellas podemos aproximarnos a las problematizaciones
que se recortaban dentro de este naciente dominio académico referido a la
ensefianza de la Fisica. En las discusiones se entrecruzan dos problemas: por
un lado, la cuestion de los métodos para mejorar la ensefianza, sus alcances,
sus limitaciones; por otro, el papel que deben tener los fisicos profesionales en
el disefio de una educacion cientifica acorde a lo que se juzga como un mundo
en transformacion, marcado por el “aumento de conocimientos” y la necesidad de
“desarrollo socioeconémico” e “integracion regional” de los paises. En relacion al
primer problema se divisa la discusion acerca de la pertinencia o no de un traslado
cerrado de los cursos de Fisica americanos o ingleses. También encontramos
defensas encendidas de la aplicacidn de los avances en la instruccion programada
en los cursos de Fisica para el nivel medio. Aqui la tecnologia educativa parece
relacionarse con la resolucion de dos problemas. Por un lado, para estos fisicos
dedicados al problema de la ensefianza el creciente niumero de estudiantes
que estaban recibiendo las escuelas asomd como un desafio que podia ser
absorbido por la instruccion programada. Por otro, el tecnélogo de la educacién
permitia —desde la mirada de algunos conferencistas- acabar con la intuicion
y la improvisacion en la ensefianza para sentar las practicas sobre principios
que se consideraban cientificos provenientes de la psicologia, las teorias de la
comunicacion, la sociologia, el analisis de sistemas, etc. Los fisicos, por su parte,
se ven a si mismos como las voces legitimadas para “determinar los objetivos
de la ensenanza de la Fisica en cada nivel”, propendiendo a formar estudiantes
que “contribuyan al desarrollo justo, integral y equilibrado de nuestro paises” (por
Jackson, en el informe citado, p. 67).

d) El adolescente argentino y la nocion de actitud en la ensefianza
cientifica

Hacia la década de 1960 los discursos sobre la ensefianza de la ciencia y sobre
la escuela media no localizan como objeto de saber a la “escuela secundaria”.
La “escuela” no constituye un dominio de objeto recortado por los saberes
especializados sobre la ensefianza que surgen en este momento. Si lo constituye
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el individuo en la figura del alumno escolarizado o del adolescente. Entre mediados
de la década de 1960 y mediados de la de 1970 vemos una creciente produccién
de investigaciones y de propuestas de capacitacion a profesores donde se delimita
al “adolescente argentino” a través del interjuego de una serie de objetos de saber
que se instalaran en el corazon de las practicas especializadas de la ensefianza
de las ciencias. Uno de los objetos que opera como articulador es el concepto de
actitud. Este funciona como una especie de operador de intercambio (Foucault,
2006) que -desde el punto de vista de este trabajo- despeja para las practicas un
elemento que permite conectar las operaciones de un individuo en una trayectoria
individual con conductas vinculadas a una regulaciéon gubernamental. Para
argumentar esta hipotesis apelamos a los analisis que realiza Foucault sobre el
poder pastoral y el concepto de gubernamentalidad que presenta en el periodo
1976-1979.

En esa etapa de su produccion, el autor presenta desplazamientos en su enfoque
sobre el poder para dar paso a los conceptos de biopoder y de biopolitica.
Segun Castro (2011b), la “vida” deja, a partir de los estudios de Foucault, de
ser vista tedéricamente solamente como el “sujeto” de la politica para pasar a
entenderse como “objeto” de la politica, en cuyo seno se gestaran nuevos saberes
y modos de conocimiento, aunque sin excluir la correccién y el examen, es decir,
la arista disciplinaria del poder. A diferencia de la disciplina, el biopoder surge
de un conjunto de practicas que buscaban, en el momento de la consolidacién
del capitalismo, regular cuestiones de vida, natalidad, enfermedad, alimentacion,
seguridad, urbanizacioén, etc., de un nuevo objeto de intervencion politica: la
poblacién. Esta es analizada como un sujeto que surge cuando el régimen general
de los seres vivos entra en el campo del gobierno de los otros, es decir, de la
gubernamentalidad politica (Castro, 2011a). El objetivo de la gubernamentalizacion
seria conducir -a una escala general y no institucional- las conductas de los
individuos para mantenerlas en un nivel de aceptabilidad. Por ello, el biopoder es
regulador y no prescriptivo. La estadistica, el higienismo y la economia politica
serian tipos de saberes que surgen para indicar los movimientos regulares e
irregulares de la poblacion, estableciendo no ya una distincion entre lo normal
y lo anormal, sino indicando diferentes curvas de normalidad. El objetivo de los
dispositivos de seguridad, que serian las tecnologias especificas de este tipo de
poder, es regular las condiciones del medio para que las curvas de normalidad
se mantengan orientadas hacia niveles favorables. Los dispositivos de seguridad

—a diferencia de los dispositivos disciplinarios- tienden a ampliar los espacios, a
organizar circuitos cada vez mas grandes donde lo que trata de asegurarse es
una circulacion regulada. En este sentido, en los dispositivos de seguridad opera
una busqueda de normalizacion relacionada al calculo de los riesgos, donde
las nociones de caso, peligro y crisis se aplican a un campo colectivo. Foucault
considera que en las practicas de gobierno no se trata de imponer la ley a los
hombres sino de disponer cosas, maximizar los procesos que intentan dirigir.
En las lecciones de 1977-78 Foucault introduce un analisis del poder pastoral
cristiano para mostrar que su irrupcién constituye el primer antecedente en
Occidente de la gubernamentalidad moderna. Con el pastorado cristiano se
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conforma la figura de un sujeto atado a redes de obediencia, que sera subjetivado
por la extraccion de una verdad interior (Foucault, 2006: 219) que se le impone.
Para efectuar esta historia de las técnicas de gobierno, el autor no se reduce a
una historia enddégena de un poder que se desarrollaria simplemente a partir de
si mismo sino que acude a la puesta en relaciéon de diversos procesos sociales
(problemas politicos y econémicos en la Edad Media, los movimientos de rebelién
urbana y campesina, los conflictos entre feudalismo y burguesia mercantil, los
efectos de la Reforma Protestante, etc.) que para él conforman un campo de
intelegibilidad cuyo principio de puesta en relacién es el poder pastoral. Alli, la
confesion, la direccion de conciencia, la idea de pastor-rebafio y de gobierno
de las almas constituyen nociones que se convierten en bisagras que ayudan a
componer un lazo de inteligibilidad entre acontecimientos exteriores entre si, sin
ser consideradas por Foucault como meros términos que “traducen” la “ideologia”
pastoral cristiana.

Tomamos aspectos de estos analisis para considerar que las nociones
psicoeductivas que surgen en las propuestas de ensefianza de las ciencias en la
década de 1960 y 1970 emergen en un campo donde el desarrollo encierra un
problema de gubernamentalidad local y continental. La nociéon de mejora de la
ensefianza de las ciencias emerge como objeto de intervencion y de saber en
un momento en que la gubernamentalidad desarrollista exige ampliar el acceso
a la escolaridad de las mayorias y establecer relaciones directas entre el sistema
educativo y la racionalizacion econdmico-productiva.

La nocion de actitud aparece ligada a practicas de produccién de conocimientos
propiciadas desde el DAE de la OEA, como ya vimos, protagonista de la
elaboracién y difusion de lineamientos educativos para el continente. En este
marco, el PREDE habia impulsado en 1972 el Proyecto Multinacional de
Investigaciéon, Experimentacion e Innovacién Educativas cuyo titulo fue
“Investigacion sobre actitudes del adolescente argentino”. El texto es la
planificacion del desarrollo de una investigacion a realizarse entre 1971 y 1972
mediante equipos técnicos mixtos (Estado-OEA) y cuyo objetivo es conocer
las actitudes del adolescente argentino respecto de si, de la sociedad y de la
educacion. Alli se explicita que el adolescente argentino es la fuerza en potencia
para lograr los objetivos dispuestos en los lineamientos de desarrollo nacional
establecidos por el Estado nacional en 1970.

Brevemente diremos que en esos lineamientos fueron aprobados en junio de
1970 y establecen la necesidad de que el sistema educativo, los métodos y
las investigaciones educativos se ajusten a las necesidades del desarrollo y
modernizacioén social y econémica. No obstante, ese objetivo presenta en el texto
fuertes anclajes con el problema de la seguridad nacional. En ese marco, aparecen
nociones como la de normalidad'y desviacién para referirse al comportamiento de
la poblacién. Alli, el pleno empleo, el poblamiento de las fronteras, la igualdad de
oportunidades educativas, se tornarian dispositivos de prevencion de riesgos que
podria presentar la marginalidad econdmica y social de grupos poblacionales.
Volviendo a la fuente referida a la investigacion de actitudes, el interés de producir
saberes radica, segun los redactores del proyecto, en ofrecer un panorama

53



Maria Virginia LUNA
concreto acerca del adolescente argentino a dos sujetos clave: los responsables
de politica educativa nacional y a los profesores de la escuela secundaria. Otro
objetivo general que se menciona es contribuir a mejorar los curriculos de la
escuela secundaria. Para ello se definen areas de comprobacién y de medicion
que se compararan entre adolescentes escolarizados y no escolarizados:

I. 2. - Areas de comprobacién de objetivo propuesto

Se tomara en cuenta: a) El adolescente frente a si mismo (unidad de anélisis);
b) La influencia del desarrollo fisico, del estado sanitario en las actitudes del
adolescente (area biomeética); c) Las actitudes del adolescente frente a la sociedad
(area psicosocial); d) Las actitudes del adolescente frente a la educacion (area
pedagogica); e) Actitudes generalizadas de los adultos en funcién correlativa al
punto a).

El documento contindia explicando que estas areas se estudiaran en adolescentes
comprendidos en dos franjas etarias: de 11 a 15y de 16 a 18 afos, de acuerdo
a un criterio que ya ordenaba los ciclos escolares de la escuela media. Para ello
se propone la conformacion de una muestra representativa de sujetos de seis
provincias argentinas y de la Capital Federal a la que se le aplicara una encuesta
donde estaban claramente delimitadas variables: ambientes rural o urbano, tipo
de estrato socio-econémico, nivel de escolarizacion, edad y sexo. Es sugestivo
encontrar entre las fundamentaciones, junto a la idea de una relacién directa
entre sistema educativo-cambio social, que aquello que genera la necesidad
de conocimientos es un cambio sustancial producido en la escuela secundaria.
Ya no se trata, afirma el documento, de una escuela elitista sino de sistemas
modernos que tienden a ser cada vez mas universalistas. Aqui se produce el
cruce entre dos problemas y desafios tanto para los gestores de politicas como
para los profesores:

Los sistemas modernos se ven precisados a educar para un tipo de sociedad
no definida, en continua evolucién cuyas estructuras, valores y pautas estan
en discusion en la mayoria de los paises. El desarrollo de los procesos de
democratizacion se muestra como una vertiente al parecer irreversible del mundo
moderno. Se acentua mas alla de las diversidades politico-ideolégicas la tendencia
hacia constitucion de sociedades de participacion universal y masiva.

Participacion politica, participacion econdmica, cultural extendidas a todos los
sectores sociales no son sino aspectos de una misma tendencia hacia una
participacion universal y plena. Es ésta una de las caracteristicas propias del mundo
moderno. No pensaron las generaciones anteriores que este tipo de sociedad,
de participacion masiva fuese posible.(...) Esta tendencia a la democratizacion
como exigencia de - participacion universal y activa y como demanda cada vez
mas acuciante de efectiva igualdad de oportunidades para todos los miembros
del cuerpo social empalma con los requerimientos que surgen de la llamada
“explosion demografica” experimentada en casi todos los paises, también en las
ultimas décadas. Crean incontenibles demandas educacionales que superan la
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capacidad de respuesta de los sistemas tradicionales.

En este extenso fragmento hay dos problematizaciones ensambladas que estan
en el origen del creciente interés de esta época por los estudios psicosocioldgicos.
Por un lado, las consecuencias de una gubernamentalidad que busca mantener
cierto piso de normalidad ligado sobre todo a determinados niveles minimos
de consumo, trabajo y escolarizacién de la poblacion. El fantasma de una
“conversion” comunista generalizada en América Latina crecia conforme se median
los estandares de desarrollo y distribucion del ingreso de los paises menos
desarrollados, lo cual requeria abrir el juego ciudadano a capas poblacionales
excluidas o semi-excluidas de los circuitos productivos y educativos. Esto
determinaba que el sistema educativo argentino veria incrementada la demanda
de formacion en el nivel medio, lo cual colocaba a la ensefianza ante un inédito
desafio: transmitir eficazmente saberes modernos segun los requerimientos de
una sociedad en transformacién a grupos sociales mas vastos.

Por otro lado, aparece una preocupaciéon cada vez mas nitida que podriamos
resumir a través del siguiente interrogante: ;como y qué debe ensefar la
escuela si efectivamente es protagonista de un tiempo histérico marcado por
la transformacion (“evolucién”) continua? En efecto, las transformaciones
tecnoldgicas del momento brindaban el panorama de una sociedad en movimiento
ascendente. En este punto es posible arriesgar la hipétesis de que los discursos
de verdad que operan y se producen relativos a la educacién y a la ensefianza de
las ciencias sufren desplazamientos. Oscilarian entre aquello que el docente debe
poseer y la institucion escolar debe ofrecer como saberes legitimos (contenidos
actualizados de las disciplinas cientificas) controlados por un sistema normativo de
inspeccion (en el caso del Estado) y académico (en el caso de las intervenciones
de la comunidad cientifica en lineamientos para la ensefianza media), a un
régimen de verdad donde lo que interesaria ahora es penetrar en el individuo
y sus operaciones. Los discursos referidos a la educacion secundaria y a la
ensefianza muestran mayor presencia del dominio psicosocial del individuo alumno,
propiciando que las practicas de ensefianza se problematicen por la cuestion de
la “adaptacion” de los alumnos a un mundo cambiante, pero sin articular alli la
preocupacion conjunta por los conocimientos o contenidos de la ensefianza.

En el ambito de los nuevos discursos que surgen para regular la ensefianza de
la Fisica la medicidon de actitudes hace su aparicion. El INEC publica en 1972
una propuesta de aplicacion del sistema de medicién de actitudes. A través de su
Divisién de Evaluacién Pedagdgica introduce escalas de actitud que habian sido
elaboradas en el Primer Laboratorio de Investigacion Educativa dedicado al Estudio
de la Medicién de Actitudes celebrado en Costa Rica ese afio y auspiciado por
el Proyecto Multinacional de Investigacion Educativa de la OEA. Estas escalas
serian utilizadas como modo de evaluar, a través de su aplicacion a estudiantes y
profesores, las experiencias piloto e innovaciones curriculares que en esta época
se hicieron cada vez mas regulares. El modo en que se entendia desde este
dominio la mejora y la innovacion pedagogicas en los curriculos cientificos tenia
que ver con la elaboracién de proyectos, que a modo de instancia experimental,
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introdujeran cambios en los programas de ciencias de la escuela secundaria.
La segunda etapa consistia en una evaluacion de los alcances en términos de
resultados obtenidos tanto en el rendimiento académico como en los cambios de
comportamiento (actitud) de los sujetos. El trabajo con la nocidn psico-socioldgica
de actitud habilitaria a este discurso una busqueda de regulacion de la ensefianza
a través de un trabajo de decodificacion y descomposicion de unidades mayores
de comportamiento en unidades mas elementales que se denominan variables
predictoras de actitud, por ejemplo:

1. Demogréficas

1.1. Edad

1.2. Sexo

1.3. Educacion recibida

1.4. Estado civil

1.5. Religién

1.6. Afiliacién politica

2. Socio-psicoldgicas

2.1. Cambios por si mismo

2.2. Habitos adquiridos en la nifiez

2.3. Posicion ante el control de la natalidad
2.4. Posicion respecto de la automatizacion
2.5. Complacencia con las reglas, etc.

3. De contacto

3.1. Clases de experiencias que el respondente ha tenido con el objeto.
3.2. Cantidad de contacto con el objeto

3.3. Facilidad de evitar el contacto

3.4. Material ganado por el contacto

3.5. Disfrute del contacto, etc.

Creemos que la nocion de actitud constituye el efecto de un punto de cruce de
problematicas sociales ligadas a la conduccion de poblaciones y a la normalizacion
de la ensefianza de las ciencias. Ella abri6 un interjuego de saberes y expertos
que fueron conformando la figura del adolescente de escuela secundaria en
discursos sobre la ensefianza de la Fisica.

DISCUSION Y CONCLUSIONES PARCIALES

Concebimos el problema de la ensefianza de las ciencias y de la
formacién de los profesores de Fisica como puntos de cruce entre diversos
procesos entre los que se cuentan el surgimiento de una comunidad cientifica
profesional, de organizaciones intergubernamentales y de nuevos saberes
educativos, en un contexto en el que los gobiernos otorgaron centralidad a las
ciencias experimentales como elemento impulsor del desarrollo econémico y
social. Uno de los efectos de dichos cruces fue la conformacion de un dominio
especializado de practicas y saberes acerca de la ensefanza de la Fisica,
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cuyo régimen de veridiccion tiene como sujetos enunciativos primordiales a la
comunidad académica nacional y alos organismos intergubernamentales, y como
saberes en consolidacién a nociones psicoeducativas como la de actitud. Alli el
juego de verdad en relacion a la ensefianza de la Fisica comenzé a perfilarse a
través de la figura de la Mejora de la ensefianza de las ciencias. Al interior de
este régimen se transformé el eje de las discusiones ordenadas en torno a las
titulaciones y a las distancias respecto del método cientifico, emergiendo alli
otros procedimientos de problematizacion y enunciacién de la ensefianza. El
profesor, ahora es una figura despojada de aquella identidad “fija” otorgada por
el titulo. El sujeto profesor se recompone al hilo del problema de la formacién
cientifica del adolescente en el marco de una escuela que recibia (o debia recibir)
mas alumnos, donde la ensefanza cientifica era una variable importante de la
nueva gubernamentalidad local y continental nacida del contexto de posguerra.
Las nociones de modernizacion y mejoramiento de la ensefianza conforman la
cara visible del nuevo conjunto de procedimientos, problemas y saberes que
pretenden ser sitio de veridiccion para las practicas en torno a la Fisica escolar.

Desde la creacién del Departamento para la Ensefianza de las Ciencias
en la orbita del CONICET, pasando por la organizacién de reuniones académicas
y de cursos de capacitacion, el fomento de intercambios con instituciones del
exterior, la formacion de comisiones asesoras curriculares, hastala creacion INEC
y los Proyectos del Departamento de Asuntos Educativos de la OEA, asistimos
a la progresiva construccion de un espacio discursivo especifico, no sélo a nivel
de areas administrativas/ejecutivas que tienen como misioén intervenir en la
mejora, sino también a nivel académico. Comienzan a sentarse las bases para
una produccion tedrica especifica cuyo objeto, la mejora, es el dominio sobre el
que se recorta la ensefianza cientifica. En esta trama los discursos provenientes
de la psicologia del aprendizaje, de las teorias sobre la medicion de actitudes y
la instruccion programada, conforman una red de nuevos saberes estratégicos
que parecen tener un lenguaje adecuado para reinscribir el problema de una
transmision eficaz y masiva de conocimientos cientificos. Asistimos en ello a
un momento en el que se “inflan” los saberes y se multiplican las instancias de
intervencion en las disposiciones de la ciencia escolarizada y —paralelamente-
transmuta la figura del profesor. Esta figura queda entramada ahora en una
inmensa red de mediaciones que pugnan por administrar su relacion con el
saber disciplinar y con los estudiantes: los libros de instruccion individualizada
de los alumnos, los manuales de instruccion programada para el docente, los
materiales para evaluar y medir actitudes, los criterios del planeamiento curricular,
etc. En este punto también parece haberse dilatado el pretendido acercamiento
de la comunidad de Fisicos hacia los profesores, dado que —a diferencia de
otras experiencias (7)- se gesté una relacién unilateral de lineamientos para
la escuela desde el punto de mira de los investigadores y de las instituciones
intergubernamentales.

Enrelacién a los saberes psicoeducativos que ingresan en las propuestas
de ensefianza de la Fisica hacia 1960, puede decirse que se sitian en el cruce
histéricamente dado entre una preocupacién politica por la masificacion de la
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escuela secundaria y una gubernamentalidad que coloca a la formacién cientifica
de la poblacion como elemento constitutivo de un nuevo modo de conducir las
sociedades a partir de nociones como la de desarrollo nacional. La busqueda
de saberes cientificos sobre la constitucion psicoldgica de la adolescencia, que
dieran ciertas certezas sobre los modos en que se producia el aprendizaje del
alumno de ciencias, conocimientos que permitieran dar cierto ordenamiento y
direccionalidad a la ensefianza de la Fisica, tienen cada vez mayor presencia
en los materiales didacticos referidos a la ensefianza de la Fisica que se
producian desde el INEC y los Proyectos Multinacionales de Mejoramiento de
la ensefianza de la Ciencia. En relacion a esto, podemos identificar en el corpus
dos problematizaciones articuladas entre si. Por un lado, el problema de la
conduccion de una poblacion para la que la formacion cientifica del adolescente
cobraba relevancia. Por otro, la necesidad de elaboracion de saberes cada vez
mas minuciosos que recortaban la figura del “estudiante secundario de ciencias”
en el contexto de una escuela media que se expandia y a la que se le planteaban
desafios para una transmision eficaz de conocimientos altamente formalizados.

El Ministerio de Educacioén, aunque apoyaba las acciones de CONICET,
INEC y OEA, en primera instancia siguid6 manteniendo una racionalidad de
control y prescripcion respecto de la ensefianza media y la formacion docente. No
obstante, vemos que en la segunda mitad de la década de 1970, en el momento
del gobierno de facto, es cuando asume un rol protagénico junto a la OEA en la
implementacién de cursos del Proyecto Multinacional, periodo en que comenzaria
la transformacion de su modalidad de intervencion en el campo educativo. Esta
hipotesis se consolida por la constatacion de un despliegue de nuevas practicas de
produccién de conocimiento estadistico sobre la formacion docente que aparecen
a fines de la década de 1970 y principios de la de 1980 en los que se indaga
la interioridad de las operaciones no ya del adolescente sino del profesor (8).
Asimismo, vemos que las ciencias naturales ya no seran consideradas prioritarias
dentro de la politica curricular del Ultimo gobierno militar. Las humanidades pasaron
a tener protagonismo en un momento en que desde la l6gica estatal se proyectaba
la imagen de una escuela media potencialmente peligrosa. Sin embargo, al
mismo tiempo parece que el gobierno prosiguio las relaciones ya establecidas con
organismos intergubernamentales y le dio continuidad a las acciones de la OEA
referidas a los Proyectos de Mejora, por lo menos hasta 1978 y a la produccion de
conocimiento educativo al menos hasta 1980.

NOTAS

1) Tesis “Racionalidades en la formacion de profesores de fisica en Argentina
entre 1958 y 2008. Hacia una genealogia de los regimenes veridiccionales en
la ensefianza de la fisica para la escolarizacion secundaria" (Doctorado en
Humanidades y Artes, Universidad Nacional de Rosario)

2) Ver por ejemplo: Programa de Fisica para Colegios Nacionales y Liceos de
Sefioritas. Ministerio de Justicia e Instruccion Publica. Inspeccion general de
Ensefianza. 1940.
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3) Se puede ver esta posicion en articulos de la publicaciéon quincenal de la
década de 1880 “La revista pedagdgica”, dirigida por J. M. Gritta y Rémulo Albino.
Disponible para consulta en recursos/medar/historia_investigacion/1880_1910/
ideas_pedagogicas/maestros.php

4) Desde la segunda mitad del siglo XIX y hasta la década de 1930 aproximadamente,
el pais referente de la Fisica argentina era Alemania. De hecho, fisicos alemanes
como Emil Bose y Richard Gans participaron del momento fundacional de estudios
e instituciones de Fisica en Argentina.

5) La UNESCO también contaba con una Divisiéon para la Ensefianza de las
Ciencias. Asimismo, de acuerdo al Seminario de Montevideo de 1972, este
organismo difundia las tendencias inglesas vinculadas a la Fundacién Nuffield y
al proyecto homdlogo.

6) Este curso se llevd a cabo durante el gobierno dictatorial de la junta militar
que tomé el poder en Argentina entre 1976 y 1983.

7) Hacia 1970 en Brasil parecen encontrarse experiencias de modos de trabajo
cooperativo entre profesores, fisicos, artistas, fotdgrafos en la Universidad de
San Pablo. Esto fue impulsado por el grupo de Fisica Nuclear y se denominé
Proyecto de Ensefianza de la Fisica. Resefia hecha en el informe de la Segunda
Conferencia Interamericana sobre la Ensefianza de la Fisica. Secretaria General
de la OEA. Caracas. 1975.

8) Informe de la comision N°14 “Perfil psicoprofesional del docente” del Ministerio
de Cultura y Educacion para el Proyecto Multinacional de Investigacion Educativa.
Resolucion N°41/81.
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